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PREFACIO

A presente obra apresenta um conjunto de textos
produzidos por pesquisadores, docentes e discentes, de diferentes
institui¢oes de ensino, principalmente do Norte e do Nordeste
brasileiros, nutridos pelo afeto mistico e histérico dos Rios
Araguaia e Tocantins. Producdes construidas coletivamente em
sala de aula e com a comunidade, como também a partir da
caminhada tedrica e epistemoldgica dos autores.

Trabalhos que, por um lado, ndo mediram esforgos para
serem construidos. Produgbes que tratam de temas relevantes e
que, muitas vezes, se filtram — quase silenciosamente — nas
arenas do silenciamento, mas ganham for¢a e folego nas mentes
desses pesquisadores. De forma intencional, eles aprimoram e
revelam que existem possibilidades para enfrentar questoes
complexas e contemporaneas.

E um trabalho idealizado e organizado pelo Grupo
Latino-americano de Estudos Histéricos e em FEducacio-
GLEHE, criado na Universidade Estadual do Tocantins-
UNITINS campus Araguatins, por docentes de diferentes areas
do conhecimento, atuantes nas licenciaturas, cujo compromisso
consiste em fortalecer as vozes do territério, trazendo os
“excluidos” para o centro da histéria contada nas escolas. Ou
seja, trata-se de um grupo comprometido com a classe
trabalhadora.

Esta é a segunda coletanea de textos organizada pelo
GLEHE, que traz um panorama sobre diferentes tematicas

sociais, historicas e culturais, unidas por esse horizonte ético-
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politico comum. Na esteira de tal constatagiao, cabe observar a
poténcia que vem com um livro como este, construido a varias
maos, por professores e estudantes, no contexto de um grupo de
pesquisa, no interior de um pais latino, no sul global.

Esse comprometimento nao é por acaso. Em especial aos
académicos que, de forma colaborativa, atuam nessas pesquisas
resistem a0 movimento que os empurra para longe da academia e
da producao cientifica. O cotidiano de suas vidas ¢ marcado por
duas disputas: a primeira — e mais critica — refere-se a
necessidade de trabalhar para sustentar-se ou apoiar suas familias,
realidade da nossa regido que muitas vezes nao deixa espago para
a vida universitaria; a segunda diz respeito a resisténcia em
permanecer firmes na luta por seus objetivos académicos. Essa
concretude atravessa cada tematica apresentada neste livro.

Em outras palavras, pode-se dizer que temos aqui um
sonho que, ao ser sonhado junto, pode tornar-se realidade a cada
pagina escrita e, mais ainda, a cada leitura realizada a partir do
alcance do trabalho. O leitor do 2° Livro do GLEHE certamente
ira se afetar, de algum modo, com as experiéncias teodricas e
praticas compartilhadas em cada capitulo. Desejamos uma boa

leitural

Carmen Hannud Carballeda Adsuara

Jorlan Lima Oliveira

15/01/2026
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APRESENTACAO

O presente livro, o segundo organizado por
pesquisadores do GLEHE, marca uma nova etapa na trajetoria
do grupo. Diferentemente do primeiro volume, que se estruturou
sobretudo a partir de Trabalhos de Conclusio de Curso
desenvolvidos pelos licenciandos da UNITINS, esta coletanea
nasce de pesquisas originais e relatos de experiéncia produzidos
por docentes, pesquisadores externos, estudantes de multiplos
nfveis formativos e de nacionalidades, de modo muito especial,
por “Nossas irmds que nos esperam’ peruanos e argentinos,
latino-americanas, cuja presenca intelectual evoca a lembranca
poética de Belchior ao afirmar a forca desse continente que nos
atravessa.

Nesta obra, o leitor encontrara capitulos que perpassam
territorios tedricos variados: critica ao capitalismo e ao terricidio,
marxismo-leninismo, epistemologias indigenas, filosofia politica,
metodologias de ensino, avaliacao escolar, histéria da educacao,
ensino de histéria local e debates sobre justica ambiental. Essa
diversidade ndo representa dispersio, mas expressa O
amadurecimento do GLEHE, que se fortaleceu, ampliou
parcerias e expandiu suas fronteiras para além do Tocantins,
reunindo colaboradores (as) do Peru e de outras regides do Brasil.

A diferenca fundamental em relagao ao primeiro livro esta
justamente na natureza deste volume. Aqui niao apresentamos
apenas reflexGes iniciais ou pesquisas de conclusao de curso, mas
um conjunto de trabalhos que refletem a consolidagao do grupo

enquanto coletivo de investigagao critica. Os textos deste volume
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emergem de didlogos mais profundos, de projetos de pesquisa em
andamento, de experiéncias acumuladas e de intercambios
internacionais que enriqueceram nossas analises. Esse processo
traz, para este segundo livro, um grau maior de densidade teorica,
pluralidade metodolédgica e contundéncia politica. Assim, o leitor
encontrara, nas proximas paginas, um material rico, composto
por pesquisas, relatos de experiéncia e propostas pedagogicas
fundamentadas, em geral, em tradi¢oes intelectuais radicalmente
criticas (ainda que diversas), nucleadas a partir do Bico do
Papagaio tocantinense numa perspectiva latino-americana que
sintoniza vozes engajadas de toda Patria Grande.

A presenca de pesquisadoras latino-americanas nesta
obra, alias, é especialmente significativa. Sao vozes que ampliam
os horizontes desta coletanea e reafirmam nosso entendimento
de que a América Latina é, antes de tudo, um territério de
irmandade intelectual, de partilha de lutas e de construgao
coletiva de saberes insurgentes. Se é verdade que a ideia de
América Latina foi forjada em contextos que atenderam a
interesses imperialistas, ndo se pode ignorar outra dimensio que
acompanhou a consolida¢ao do termo: a afirmacao de que somos
latinos em oposi¢ao aquela outra América, simbolo da opressio
expansionista, que, para justificar sua hegemonia e reivindicar
para si o destino da humanidade, passou a se autodenominar
“americana” e a aplicar adjetivos pejorativos aos povos que nao
eram anglo-saxoes ou brancos, relegando-os a categoria de latino-

americanos (Santos Junior, 2020).
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E essa dimensio continental, fruto de disputas histéricas
e reelaboragoes criticas, que atravessa as paginas deste livro e
anima uma producdo de conhecimento assumidamente critica,
descolonizadora, anti-imperialista, antineoliberal e comprometida
com a vida dos povos que habitam nossos territorios,
especialmente aqueles sustentam a todos com o seu trabalho. Os
temas aqui tratados refletem urgéncias concretas: a
financeirizacdo da terra, o avanco do extrativismo, os conflitos
ambientais, a imposicio do tecnicismo neoliberal, as disputas
epistemoldgicas, a vulnerabilidade educacional e a necessidade de
praticas pedagdgicas que respeitem e valorizem sujeitos e
comunidades historicamente invisibilizados. Em todas essas
discussoes, permanece o principio que orienta o GLEHE desde
sua fundacdo: pensar educagdo ¢é pensar sociedade, enfrentar
estruturas de poder, problematizar desigualdades, reconhecer
violéncias e imaginar caminhos possiveis.

Este livro é, portanto, mais do que uma coletanea. Ele ¢é
um marco do crescimento do grupo, um testemunho de seu
compromisso publico e uma afirmacio de que a universidade
precisa, cada vez mais, dialogar com as lutas sociais, as classes
trabalhadoras, os territorios periféricos, as epistemologias do Sul
e as resisténcias que tecem a histéria latino-americana. Que estas
paginas estimulem novas pesquisas, inspirem intervengoes
pedagbgicas socialmente comprometidas em sala de aula,
ampliem o debate critico e fortalegam nosso compromisso
comum com a transformagao da educacdo e da sociedade por

meio da luta. Convidamos, nessa direcio, o leitor a nos
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acompanhar nos proximos capitulos entoando o espirito evocado
por Mercedes Sosa ha mais de meio século: Todas las voces todas,
todas las manos todas/ Toda la sangre puede ser cancion en el viento/ Canta
conmigo, canta, hermano americano/ Libera tu esperanza con un grito en la

vog!

Eis aqui a nossa voz.
(Texto escrito conjuntamente pelos lideres do Grupo Latino Americano de Estudos
Histdricos ¢ em Educagio - GLEHE/UNITINS).

Dr. Raimundo Catrvalho Moura Filho (UEMASUL/UNITINS)
Dr. Diego Grossi (UNITINS)
15/01/2026

SANTOS JUNIOR, Valdit Donizete dos. A América Latina em

disputa: histéria e historiografia de uma polémica. Revista Eletronica

ANPHLAC, n. 29, p. 369-408, 2020.
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NOTA DOS ORGANIZADORES

Os capitulos que compdem esta coletanea sao de inteira
responsabilidade de seus respectivos autores. O conteudo, as
analises e as interpretacOes apresentadas refletem exclusivamente
suas perspectivas académicas e cientificas. Os organizadores do
livto nao interferiram no teor dos textos, cabendo-lhes apenas a
funcdo de estruturar a obra e ordenar os capitulos de forma
coerente. F importante ressaltar que as opinides expressas nesta
coletinea nao representam necessariamente a visio dos
organizadores ou da instituiciao a qual estido vinculados. Qualquer
questionamento ou interpretagao sobre os temas abordados deve

ser direcionado diretamente aos autores.
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CAPITULO |

POVOS ORIGINARIOS, COLONIALISMO E FUTURO: UMA
LEITURA DE MILLAN E KRENAK

Rafael Guedes Silva Sena’
Raimundo Carvalho Moura Filho?

1 INTRODUCAO

Este capitulo busca relacionar a obra de Moira Millan
“El tren del olvido” (2020), a obra de Ailton Krenak “A vida
ndo ¢ util” (2020). Em que, embora sejam parte de tradigdes
culturais, linguisticas e historias nacionais distintas, ambos os
autores compartilham de pensamentos e perspectivas
relacionados aos pensamentos ancestrais de seus povos e
realizam criticas ao colonialismo, ao capitalismo e a

modernidade, de forma que os conceitos de memoria, territdrio

"Estudante de graduacio em Letras Licenciatura em Lingua Inglesa e
Literatura, da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhio
(UEMASUL). E membro do Grupo Latinoamericano de Estudos Histéricos e
em Educagio (Unitins/Cnpq) e do Grupo de Pesquisa Pachamama: Grupo de
pesquisa em Histéria das Américas (GEHA-Pachamama/UEMASUL). E-mail:
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e espiritualidade se mostram importantes em ambas as obras.
Dessa forma, a articulagdo de ambos os autores ¢ realizada por
conta de suas diversas semelhancas, de maneira a se focar em

aspectos ambientais e sociais presentes em suas obras.

Em que, na obra de Millan, a personagem Llankaray,
personagem mapuche que revisita as dores e resisténcias de seu
povo durante a obra, narra uma historia marcada por
deslocamentos forg¢ados, dor e resisténcia do povo mapuche.
Em que desde o prologo se ¢ afirmado que a “mapu” a terra,
possui sua propria vida e sua forca, de forma a articular um
conceito de que o territdrio, o corpo e a espiritualidade sdo
inseparaveis. Ademais, a narrativa contada pela personagem
convoca as lembrangas de sua avo Pirenrayen, que deixou um
legado politico e espiritual na obra de preservar a memoria

coletiva do seu povo como forma de resisténcia.

Ailton Krenak, por sua vez, discute que a humanidade
necessita reconhecer a terra como um organismo Vivo, um
sujeito com direitos, capaz de responder até mesmo aos
excessos humanos. De maneira a recusar a perspectiva da
humanidade como uma entidade homogénea e universal, em
que sua obra denuncia a logica utilitarista baseada na

exploracdo que acaba por ameacar todos aqueles que sdo
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considerados “sub-humanidade” por ndo fazerem parte de uma

concepgao homogénea de humanidade.

De tal forma que ambos os autores se fundamentam
dentro das perspectivas dos povos ancestrais, trazendo a frente
nogdes que normalmente sdo ignoradas dentro da sociedade
moderna, perspectivas estas que sao muitas vezes esquecidas.
Para tal, foi realizada uma analise de conteido de ambas as
obras, em que foram identificados e explorados os topicos:
Memoria e apagamento; Territorio como corpo e
ancestralidade; Capitalismo e  modernidade;  Vida,
espiritualidade e futuros possiveis. Em que cada um destes
topicos sera explorado ao decorrer deste capitulo de maneira a
criar um entendimento sobre os conceitos abordados em cada

obra e como eles se relacionam.

Assim este capitulo busca relacionar e analisar os
pontos em que estas obras se convergem com o objetivo de
compreender como Milldn e Krenak formulam conceitos do
territério como um ser vivo digno de direitos e as formas de se
existir na terra com a terra, de maneira a destacar a defesa da
vida, a sacralidade dos territdrios e a necessidade de reimaginar

nossos futuros.
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2 ANALISE ENTRE AS OBRAS
2.1 Memoéria e apagamento

Moira Milldn em sua obra demonstra a memaoria como
uma forma de resisténcia e de sobrevivéncia espiritual contra o
apagamento identitdrio advindo de agdes colonizatdrias
impostas ao povo mapuche, em que o esquecimento seria como
assassinar a verdade do seu povo. Isto ocorre, pois, na narrativa
o lembrar ¢ uma forma de preservar os vinculos espirituais aos
territérios que sustentam a existéncia mapuche, além de
reconstruir identidades e resistir ao processo de colonialidade.

Em que a personagem Llankaray ver a a¢do de revisitar
as narrativas de sua avé como uma forma de impedir o
assassinato da verdade de sua esséncia e origem. Além disso,
durante a obra ¢ descrito em forma de narrativa a violéncia
sofrida pelo povo mapuche, com relatos de fome, separagao de
familias e expropriacdo territorial, experiéncias que fazem
parte de uma memoria traumatica e coletiva deste povo.

Sobre essa relacdo com a memoria, Ailton Krenak diz
que: “Os amerindios e todos os povos que tém memoria
ancestral carregam lembrangas de antes de serem configurados
como humanos.” (Krenak, 2020, p.29). Dessa forma, essas
memorias ancestrais podem ser configuradas como uma forma

de conexao ancestral com modos de existéncia que vao além da
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humanidade, como por exemplo, uma conexdo com a natureza
e com os territoérios em que que eles habitam. Onde segundo
Krenak (2020) estas memorias de outras perspectivas de
mundo acabam por proteger esses povos de se tornarem
“dependentes” da modernidade e do consumo para
continuarem existindo, em que esses povos inspiram ¢
incentivam através de suas percepgoes de vida a necessidade de
escutar a “voz” de todos os seres que habitam o planeta.
Ademais, o processo de apagamento da memoria ecoa,
na obra de Krenak, em que ¢ discutido que a modernidade
instalou uma perspectiva de esquecimento e apagamento de
vidas que ndo se encaixam dentro de um modelo dominante.
Vidas que nd3o se encaixaram dentro do modelo de
humanidade, que sdo marginalizadas por este modelo vigente,

em que ele afirma:

S6 que viramos adultos, estamos devastando o
planeta, cavando um fosso gigantesco de
desigualdades entre povos e sociedades. De
modo que hd uma sub-humanidade que vive
numa grande miséria, sem chance de sair dela
— e isso também foi naturalizado (Krenak,
2020, p.43).

Assim a modernidade acaba por realizar uma destrui¢ao
simbolica e material das terras e culturas indigenas em prol de

uma logica utilitarista da vida, em que tudo tem quer uma
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forma de utilidade. O que acaba por gerar uma problematica de
que estas perspectivas de se fazer parte da natureza sdo mais
dificeis de serem adotadas do que a perspectiva de consumo da

modernidade, sobre isto Krenak diz:

Se vocé ainda vive a cultura de um povo
que ndo perdeu a memoria de fazer parte da
natureza, vocé ¢ herdeiro disso, ndo precisa
resgata-la, mas se vocé passou por essa
experiéncia urbana intensa, de virar um
consumidor do planeta, a dificuldade de
fazer o caminho de volta deve ser muito
maior (Krenak, 2020, p.56).

De forma que, as memorias acabam sendo uma forma
essencial de se resistir esta modernidade uma vez que ao
preservar estas perspectivas e culturas, acaba por se impedir
uma imposi¢do maior das perspectivas modernas de consumo e
se permite uma oportunidade maior de se transformar alguém
que tenha adotado tal perspectiva a mudar para uma
perspectiva que enxergue a humanidade como parte da

natureza.

Dessa forma, as duas obras acabam por demonstrar a
importincia da memoria como forma de resisténcia, uma

maneira de se evitar a destrui¢do de verdades ancestrais e
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recusar uma ldégica que transforma o apagamento de pessoas e

culturas em uma forma de “progresso”.

2.2 Territério como corpo e ancestralidade

Um dos aspectos em que ambos os autores convergem ¢
o de que o territorio é compreendido como um ser vivo € como
extensdo do proprio corpo. Na perspectiva de Millan, a
“mapu”, a terra, ¢ um ser vivo, um sujeito fisico e espiritual
que se faz presente nos cotidianos dos povos ancestrais, em que
diferentes povos interagem e se relacionam com ela com
respeito e reciprocidade. Dessa forma, o territério ndo € visto
somente como uma propriedade ou como somente um espago
geografico, mas sim como um sujeito relacional que sustenta a
continuidade da vida humana e ndo-humana.

Além disso, também se encontram as perspectivas
espirituais acerca do territorio que sdo mais uma forma de se
relacionar com o mundo, em que as florestas, os rios, as
montanhas guardam as memorias do passado, significando o
meio ambiente como capaz de se comunicar, ensinar e guardar
historias. Assim, rompendo com no¢des de que a natureza € um
objeto passivo e afirmando ela como um sujeito ativo que

participa da formacdo de identidades e relagdes. Em que o
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corpo ndo ¢ totalmente separado do territério, mas sim um
prolongamento ¢ uma manifestacao da vida da terra.

Dessa forma, pode se interpretar que um ataque ao
territério ¢ uma forma de ataque ao espirito, a violéncia
colonial por exemplo, ao expulsar comunidades, destruir
aldeias e expropriar terras, ¢ constituido uma agressao
espiritual, pois rompe os relacionamentos ancestrais com a
terra. Assim, ndo se tratando somente de um ataque ao um bem
material, mas causando uma ruptura na continuidade
existencial da comunidade, uma vez que a relagdo com a terra
se faz intrinseca a uma identidade mapuche, com a identidade
envolvendo aspectos corporais, espirituais e territoriais.

Em sua obra Ailton Krenak também aborda as formas
que a humanidade se relaciona com a terra, sobre a nogao de

que estes povos sdo interconectados com a terra ele diz:

Muitos povos, de diferentes matrizes
culturais, tém a compreensdo de que nds e
a Terra somos uma mesma entidade,
respiramos e sonhamos com ela. Alguns
atribuem a esse organismo as mesmas
suscetibilidades do nosso corpo: dizem que
esse organismo estd com febre. Faz
sentido: nds ndo somos constituidos de dois
tercos de agua e depois vem o material
solido, nossos ossos, musculos, a carcaga?
Somos microcosmos do organismo Terra,
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sO precisamos nos lembrar disso. (Krenak,
2020, p.38).

Essa conexao entre terra e corpo ¢ também descrita por
Krenak (2020) como um entendimento de que os ciclos da terra
estdo conectados com os ciclos dos corpos humanos, em que a
vida em si ¢é relacionada com o corpo. Dessa forma, a
perspectiva demonstrada por Moira Millan ¢ uma em que o
corpo e a terra sdo conectados de modo a trazer uma
perspectiva interconectada entre os humanos e a vida. Krenak

também afirma que:

Quando os indios falam: “A Terra é nossa

L3

mae”, os outros dizem: “Eles sdo tdo
poéticos, que imagem mais bonita!”. Isso
ndo € poesia, ¢ a nossa vida. Estamos
colados no corpo da Terra, quando alguém
a fura, machuca ou arranha, desorganiza o
nosso mundo. (Krenak, 2020, p.60).

Estabelecendo ainda mais a conexdo entre 0s povos
originarios e os territorios ancestrais em que eles habitam, ¢é
passada a ideia de que ha uma necessidade de uma perspectiva
diferente daquelas que estdo normalmente em vigor, uma
perspectiva que que ndo olhe somente para a terra como algo
material, um recurso a ser extraido, mas sim como uma

extensdo do corpo. De forma que os povos originarios sao
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aqueles que mais sofrem com a falta desta perspectiva, ja que
sdo eles que sofrem diretamente com as mudangas dos ciclos

naturais, isto ¢ refor¢ado na obra de krenak:

Os povos que vivem dentro da floresta
sentem isso na pele: veem sumir a mata, a
abelha, o colibri, as formigas, a flora; veem
o ciclo das arvores mudar. Quando alguém
sai para cagar tem que andar dias para
encontrar uma espécie que antes vivia ali,
ao redor da aldeia, compartilhando com os
humanos aquele lugar. O mundo ao redor
deles esta sumindo. (Krenak, 2020, p.53).

Estes modos vida ancestrais acabam sendo esquecidos
ou entdo ignorados em favor de uma modernidade que permeia
a sociedade, modernidade esta que apaga esses modos de vida
e os descredibilizam como “algo do passado”, em que Krenak
(2020) diz que devemos olhar para os ancestrais ndo somente
como aqueles que uma vez habitaram aqui, mas também pensar
em suas perspectivas € como a humanidade atual seria
percebida por eles. Assim Krenak acaba criticando nogdes
como estas que tentam apagar ou esquecer modos de vidas
ancestrais em favor de uma modernidade sem fim e reafirma a
necessidade de se pensar nos modos de vida dos ancestrais
como validos e no que eles pensariam dos modos de vida

atuais.
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Esta falta de valorizacdao de perspectivas que envolvam
a comunhdo com a natureza ocorre segundo Krenak (2020)
principalmente por parte de uma populacdo urbanizada que
desvaloriza estas experiéncias e perspectivas de vida. Como
abordado anteriormente, isto ocorre principalmente por um
senso muito grande de modernidade que invade a sociedade e
cria uma perspectiva em que estas experiéncias sao vistas como
perspectivas “alienadas” apesar de serem perspectivas que
fazem parte de um modo de existéncia ancestral. Talvez, por
esta ancestralidade, seja que estas perspectivas sejam
desvalorizadas, uma vez que sdo vistas como antigas ou

ultrapassadas, sobre isso Krenak diz:

Hoje, quem fala em ancestralidade ¢ um
mistico, um pajé, uma mae de santo,
porque as “pessoas de bem” sairam de um
MBA em algum lugar e ndo vdo ficar
falando esse tipo de coisa. Sdo como uns
ciborgues que estdo circulando por ai,
inclusive administrando grandes grupos
educacionais, universidades e toda essa
superestrutura que o Ocidente ergueu para
manter todo mundo encurralado. (Krenak,
2020, p.55).

Um exemplo desta perspectiva moderna € a perspectiva
de que o planeta ¢ somente um mero recurso a ser explorado e
que de que alguma forma mesmo que este recurso acabe se

esgotando a humanidade ird evitar as grandes consequéncias
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desse esgotamento, Krenak (2020) por sua vez afirma que a
terra ¢, na verdade, um organismo vivo que reage as acoes
humanas e que consegue se comunicar mesmo que ndo fale
palavras. Para tal, ¢ argumentado que a humanidade deveria
recuperar: “a experiéncia de estar vivos para além dos aparatos
tecnoldgicos que podemos inventar.” (Krenak, 2020, p.8).

Em que, a sociedade ao se esquecer da fragilidade
natural humana e que o planeta poderia extinguir a humanidade
caso necessario para se defender, acaba causando danos
irreversiveis a natureza, que por sua vez provoca consequéncias
terriveis para o futuro da humanidade. De forma que a
humanidade deveria experienciar a vida como de forma
“completa”, isto ¢, a vida como como algo interconectado com
tudo ao seu redor para além da tecnologia e de no¢des de uma
humanidade separada do mundo ao seu redor, ou seja, se
compreender como parte de uma “teia de existéncia” que
integram a fauna e a flora.

Esta compreensdo pode ser melhor entendida através da

obra de Krenak em que se ¢ afirmado que:

Para além da ideia de “eu sou a natureza”, a
consciéncia de estar vivo deveria nos
atravessar de modo que fOossemos capazes
de sentir que o rio, a floresta, o vento, as
nuvens sdo nosso espelho na vida. (Krenak,
2020, p.54).
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Dessa forma se ¢ criticado uma logica utilitarista que
reduz a vida somente ao util, ao produtivo e mensuravel, que
rompe o vinculo entre os seres humanos ¢ a terra. Em que esta
falta de conex@o acaba por produzir uma humanidade fragil,
que ¢ incapaz de reconhecer sua dependéncia dos ciclos vitais
do planeta e mostra a necessidade do estabelecimento de uma
nova conexdo entre a humanidade e a vida. Vida esta
caracterizada por Krenak (2020) como algo que consegue
atravessar tudo, algo que atravessa o planeta como um todo
dentro de uma dimensao imaterial.

Assim, ambos os autores afirmam que a propria
modernidade trata e transforma a terra em um recurso, através
de uma perspectiva utilitarista em que tudo deve servir para
alguma coisa, de maneira a romper com as relagdes organicas e
espirituais entre os seres humanos e o territério em que eles
habitam, de forma a trazer desequilibrios ambientais, sociais e

espirituais.

2.3 Capitalismo e modernidade

As duas obras denunciam a exploragdo sem fim de
recursos como uma for¢a destruidora, em “El tren del olvido” o

Estado argentino em busca de uma exploracdo maior de seus
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recursos naturais, invade e reduz os territorios ancestrais do
povo mapuche. Em que a fome, a escassez e a desestruturagao
social foram consequéncias diretas de uma politica estatal que
buscava transformar os povos ancestrais em mao de obra
exploravel, ou entdo que buscavam transformar seus territorios
em areas de exploragdo, expulsando os povos que habitavam
nestes locais para areas inospitas.

Ademais, durante a obra fica claro que o capital e o
estado caminharam juntos para produzir estas violéncias, em
que durante a obra Llankaray, narra que membros do povo
mapuche eram enviados para trabalhos forcados em outras
regides a pedidos de governadores que necessitavam de mao de
obra barata. Esta explora¢do econOmica aparece como um
elemento estruturante dos males que aconteceram com o0s
povos ancestrais da época.

Nesse contexto, em sua obra Krenak (2020) afirma que
ocorreu uma transformagdao da humanidade moderna em uma
espécie de “praga” que cresce cada vez mais desconectada da
vida e da natureza. O autor também diz que: “Nao consigo nos
imaginar separados da natureza. A gente pode até se distinguir
dela na cabega, mas ndo como organismo.” (Krenak, 2020,
p.32). Dessa forma, para o autor esta separagdo entre
humanidade e natureza ¢ algo que somente ocorre em um nivel

mental, em que as pessoas separam os movimentos da natureza
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dos proprios movimentos, por outro lado estd separagdo nao
ocorre a um nivel organico pois a humanidade ainda esta
profundamente ligada a natureza de forma que as mudancas da
natureza podem causar consequéncias desastrosas para a vida
humana.

Em que sobre esta separacdo mental que ocorre da

natureza, o autor se expressa:

Fomos, durante muito tempo, embalados
com a historia de que somos a humanidade
e nos alienamos desse organismo de que
somos parte, a Terra, passando a pensar
que ele ¢ uma coisa e nds, outra: a Terra e a
humanidade. Eu ndo percebo que exista
algo que ndo seja natureza. Tudo ¢
natureza. O cosmos € natureza. Tudo em
que eu consigo pensar é natureza. (Krenak,
2020, p.44).

Isto ocorre por conta de um projeto moderno que nao €
universal, mas profundamente hierarquico, em que em vez de
incluir, ele seleciona, em vez de acolher, ele descarta. Em que
aqueles que ndo se encaixam nesse projeto sdo esquecidos e

deixados de lado em nome do progresso, em que ¢ afirmado:

E o caminho é o progresso: essa ideia
prospectiva de que estamos indo para
algum lugar. H4 um horizonte, estamos
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indo para 14, e vamos largando no percurso
tudo que ndo interessa, o que sobra, a sub-
humanidade — alguns de ndés fazemos
parte dela. (Krenak, 2020, p.7).

Essa afirmacao também ¢ fundamentada por outra frase
do autor: “Essa ideia me ocorre a cada passo que damos em
direcdo ao progresso tecnologico: que estamos devorando
alguma coisa por onde passamos.” (Krenak, 2020, p.52). Esta
ideia de estarmos “devorando” algo através do progresso
tecnologico, acaba sendo correta visto a devastacdo que ocorre
por conta da extracdo de recursos para a criagdo destas
tecnologias, principalmente tendo em vista o ponto que foi
levantado anteriormente de que muitos seres que ndo se
encaixam nesses projetos de progresso sdao apagados e
prejudicados.

Assim, em ambas as obras o capitalismo e a
modernidade acabam sendo apresentados como projetos que
acabam por restringir € empobrecer a experiéncia humana, de
maneira a inviabilizar modos de vida que ndo se alinham com
estes projetos. Em que para Krenak a modernidade ¢ causada e
sustentada por uma ficcdo econdmica que submete a vida,
enquanto Millan demonstra como essas ideias acabam sendo
utilizadas para justificar atrocidades contra os povos mapuche.

Tendo isto em mente, Krenak diz que:
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O capitalismo quer nos vender até a ideia
de que nés podemos reproduzir a vida. Que
vocé pode inclusive reproduzir a natureza.
A gente acaba com tudo e depois faz outro,
a gente acaba com a agua doce e depois
ganha um dinheirdo dessalinizando o mar,
e, se nao for suficiente para todo mundo, a
gente elimina uma parte da humanidade e
deixa s6 os consumidores. (Krenak, 2020,

p-35).

Em que, essas ideias utilitaristas sdo acima de tudo
ilusdes adotadas por perspectivas modernas utilitaristas que
focam somente na questdo da utilidade acima de tudo e
ignoram Obvias consequéncias que podem advir destas
perspectivas. Ademais Krenak (2020) também afirma que o
capitalismo acabou por ter uma metéstase e alcangou o planeta
por inteiro de forma a entrar na vida de todos de maneira
incontrolavel. Isto significa que estas percepcdes utilitarias se
fazem presentes por todo o mundo em praticamente todas as

vidas.

De tal maneira, em ambas as obras a ideia do progresso
surge como algo destrutivo que provocam uma ruptura dos
vinculos espirituais, comunitdrios e territoriais que sustentam

as formas origindrias de existéncia além de ndo oferecem a
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criagdo de um futuro para ninguém, muito menos para aqueles

que sao desfavorecidos por este sistema predatorio.

2.4 Vida, espiritualidade e futuros possiveis

Em ambas as obras a espiritualidade ¢ apresentada
como uma dimensdo integral dos modos de existéncia dos
povos originarios, em que esta dimensdo ¢ parte de uma forma
de interagdo essencial com os territdérios que estes povos
vivem. Dentro da obra de Moira sdo descritos ritos e vinculos
ancestrais com a terra como uma forma de vida e de resisténcia
para o povo mapuche, em que a terra ¢ a existéncia dos modos
de vida desse povo sdo relacionados de forma inseparavel. De
forma que os elementos naturais sdo vistos como sujeitos com
agéncia, saberes e participa¢do ativa dentro da vida coletiva,
em que a espiritualidade acaba moldando a ética, a politica e a
memoria dos povos originarios.

Em “A vida ndo ¢ util” Krenak (2020) defende que o
“amanha ndo estd a venda” e que ha uma necessidade de se
imaginar novos modos de viver j& que o modo de que a
humanidade moderna vive ¢ insustentavel. De tal forma que, a
modernidade reduz a vida somente aquilo que ¢ considerado

util ou rentavel, em que Krenak critica esta reducao, afirmando
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que a vida n3o pode ser medida pelos parametros de mercado
ou entdo de eficiéncia.

Sobre isto o autor afirma que: “A vida ¢ tdo
maravilhosa que a nossa mente tenta dar uma utilidade a ela,
mas isso ¢ uma besteira. A vida ¢ frui¢do, ¢ uma danga, s6 que
¢ uma danga cosmica, ¢ a gente quer reduzi-la a uma
coreografia ridicula e utilitdria.” (Krenak, 2020, p.57). Dessa
forma, a vida ndo ¢ mensuravel ou entdo algo que tem alguma
utilidade especifica, uma espécie de fungdo central, a vida ¢
algo muito maior que tudo isso a um nivel cédsmico que
abrange tudo e todos, o autor evidencia isso quando afirma
que: “Assim como existem as palavras “vento”, “fogo”,
“agua”, as pessoas acham que pode haver a palavra “vida”, mas
ndo. Vida ¢ transcendéncia, estd para além do dicionario, ndo
tem uma defini¢ao” (krenak, 2020, p.15).

Critica esta que mostra a necessidade de a humanidade
abandonar a ilusdo de separacdo e se reconhecer novamente
como parte da terra, esta necessidade ndo se d4 somente por
razdes ecologicas, mas também por razdes espirituais pois essa
conexao com a terra ¢ o que equilibra a relagdo com o mundo
vivo, de forma a restabelecer os possiveis lagos comunitarios e

territoriais. Krenak afirma que:
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“Estamos viciados em modernidade. A maior
parte das invengdes ¢ uma tentativa de nos,
humanos, nos projetarmos em matéria para
além de nossos corpos. Isso nos da sensagdo de
poder, de permanéncia, a ilusdo de que vamos
continuar existindo. A modernidade tem esses
artificios.” (Krenak, 2020, p.10)

Este vicio por modernidade acaba sendo o que causa
esta quebra das conexdes antigas com a natureza e a terra como
um todo, essa ilusdo maior de que alguma forma o ser humano
ira, através do avanco tecnologico e do progresso conseguira se
projetar para fora de seus corpos e ird ter um estado de
permanéncia maior do que antes, uma ilusdo de que a natureza
¢ somente um recurso a ser utilizado e que a humanidade nao
necessita da natureza se progredir o suficiente. Krenak (2020)
ainda diz que ¢ de conhecimento geral a necessidade de se
renunciar ao consumo de coisas que estdo tornando a vida de
todos pior, mas que a humanidade tem o desejo de renunciar
essas coisas por outras coisas que sejam mais novas e belas.

Ou seja, a humanidade moderna tem conhecimento de
que necessita renunciar a este consumo sem fim, mas ela
somente tem interesse em trocar o que for renunciado por
novas coisas. Ele ainda afirma que: “Estamos a tal ponto
dopados por essa realidade nefasta de consumo e

entretenimento que nos desconectamos do organismo vivo da

Terra.” (Krenak, 2020, p.11). Esta falta de conexdo com a terra
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¢ 0 que acaba por acarretar o problema central, a destrui¢do do
planeta em razdo do consumo, por conta de uma logica
moderna que se importa somente na utilidade das coisas.
Dentro da perspectiva do desejo humano sem limite,
Krenak (2020) diz que a ecologia nasce por conta destes
problemas, uma vez que 0s recursos presentes na natureza sao
finitos e o desejo humano ¢ infinito, se este desejo ndo for
limitado o planeta inteiro pode ser “devorado”. De tal forma
que apesar de todos esses fatores indicarem uma necessidade
maior de se “existir com a terra” ao invés de “existir sobre a
terra” como dominadores ou proprietarios, ainda existem
grandes dificuldades de se alterar estes paradigmas para uma
perspectiva de conexdo com a terra. Em que Krenak explica
que: “Existe um desejo de que essa condicdo de consumo da
vida se estenda por tempo indeterminado, sem que a maquina
de fazer coisas precise ser desligada.” (Krenak, 2020, p.33).
Assim, as obras “El tren del olvido” ¢ “A vida ndo é
util” demonstram uma defesa dos modos de vida que se
fundamentam na reciprocidade com a terra, na espiritualidade e
principalmente com o compromisso com a continuidade da
vida em todas as suas formas. De forma que em contraste com
a loégica moderna que ¢ baseada na utilidade, produtividade e

acumulagdo, ambos autores acabam por elaborar visdes de
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mundo que tomam por base a vida como algo relacional e

comunitario.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Por fim, a leitura conjunta de El tren del olvido, de
Moira Millan, e A vida ndo é util de Ailton Krenak, acaba
evidenciando uma grande convergéncia entre as perspectivas
de dois pensadores indigenas, em que embora pertencam a
diferentes povos, suas obras estabelecem um didlogo poderoso
ao redor da defesa do territério, da espiritualidade e da
memoria.

De modo, que a reivindicagdo da memoria, do territério
e da espiritualidade como forma de fundamentar uma
existéncia ndo destrutiva e colonialista acabam sendo utilizados
por ambos os autores. Ademais, suas obras acabam por
potencializar a superacdo de uma logica de acimulo e de
destruicdo, ao reconhecer a interdependéncia entre todos os
seres. De forma que mostra a possibilidade de um mundo
diferente que existe nos saberes ancestrais que resistem,
persistem e florescem.

Nesse contexto, o presente capitulo busca demonstrar
que as duas obras se estruturam de forma que territério, corpo e

espiritualidade sdo representados como partes necessarias da
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existéncia. Esta perspectiva acaba se contrastando com uma
visdo moderna, que opera uma grande separagdo entre
natureza, cultura, corpo, terra, vida e espiritualidade. Em que
para Moira Millan, a terra ¢ representada como uma forca viva
e uma fonte de memoria. J& em Krenak, a terra € vista como
um organismo vivo que responde a agressdes humanos e exige
o restabelecimento de vinculos espirituais.

Dessa forma, dentro desta perspectiva, a memoria e o
territorio se tornam dimensoes centrais de resisténcia indigena,
em que Millan atribui que os males causados ao povo mapuche
ndo foram somente fisicos, mas também culturais, territoriais e
espirituais. Sua narrativa expde as consequéncias do
confinamento em reservas e da destruicio dos lacos
comunitarios. Krenak por sua vez acaba argumentando que a
modernidade continua operando apagamentos sistematicos ao
criar ¢ definir uma “casta” de humanidade enquanto relega
outras vidas, humanas e ndo humanas, ao titulo de sub-
humanidade

A critica ao capitalismo aparece de forma clara em
ambas as obras, em que Millan denuncia a destrui¢ao de
territorios, culturas e modos de vida dos povos originarios para
atender demandas econdmicas, Krenak por outro lado,
desmonta a cren¢a de que a economia deve ser utilizada para

medir e definir todas as dimensdes da vida. Em suma, Millan e
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Krenak convergem quando ambos propdem modos de vida que
rompem com as logicas modernas que impulsionam um
progresso destrutivo, modos de vida estes que sdo enraizados
em relagdes éticas, espirituais e territoriais, nos quais a vida
ndo ¢ medida por utilidade, mas sim por sua capacidade de
sustentar vinculos, historias e existéncias plurais.

Onde Krenak diz que: “Vamos ter que produzir outros
corpos, outros afetos, sonhar outros sonhos para sermos
acolhidos por esse mundo e nele podermos habitar.” (Krenak,
2020, p.25). Assim sendo, para que seja criado um mundo
novo, um mundo em que a humanidade possa habitar de forma
harmoniosa com a natureza, ¢ necessario que sejam adotadas
novas perspectivas, formas de se olhar, o corpo, o afeto e o
futuro.

Esta articulacdo entre as obras permite compreender a
necessidade de defender a sacralidade dos territérios,
reconhecer a terra como sujeito e reimaginar o futuro como
uma continuidade relacional com o mundo. Assim, as obras
analisadas convocam a reconstru¢do de mundos possiveis,
mundos que a vida ndo seja silenciada, ndo seja descartavel,
nao seja mercadoria, € em que a espiritualidade nao seja
separada da existéncia cotidiana. A partir de perspectivas
ancestrais que ambos preservam e atualizam, a humanidade ¢

chamada para reconhecer que existir com a terra ¢ a Unica
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possibilidade de garantir a continuidade da vida em seu sentido

mais pleno.
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CAPITULO Il

ALDEANDO LA INTERCULTURALIDAD Y EL GENERO EN
AMERICA LATINA: ; MUJERES INDIGENAS O INDIGENAS
MUJERES?

Shyrley Tatiana
Pefia Aymara’

1 INTRODUCCION

El mundo actual se enfrenta a una crisis civilizatoria y una
polarizaciéon de ideas en torno al cuidado de la Madre Naturaleza,
la esperanza de vida de las generaciones futuras con el acelerado
calentamiento global (NOBRE ¢7 4/, 2016) y, sobre todo, las
posibles vias para crear didlogos y consensos al respecto. La
interculturalidad se presenta como una perspectiva teorica, que es
epistémica y politica al mismo tiempo, y que ofrece diversas

herramientas para comprender las diferencias culturales. Sin
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embargo, son necesarias las lecturas a partir de los y las
intelectuales indigenas al respecto quienes entrelazan y dialogan
las diferencias de los mundos indigenas cuestionando la herencia

occidental.

De forma similar, en el caso del género, en los mundos
indigenas, las interpretaciones son profundas y merecen
reflexiones a partir de sus especificidades, ya que los estudios de
género en el globo y los matices de los propios feminismos a
menudo son insuficientes. En lo que respecta a la situacién de las
mujeres indigenas, la realidad es que siguen siendo las principales
victimas de un sistema capitalista, racista y patriarcal en el que se
enfrentan a la discriminacion, la persecucion por la defensa de sus
territorios, la pobreza, la exclusiéon social y los impactos
territoriales y ambientales. Incluso, como afirman las mujeres
feministas decoloniales y comunitarias: «las mujeres indigenas
seguimos siendo territorio de conquista», ya que el territorio esta
intrinsecamente ligado al cuerpo de las mujeres por la relacion
que existe entre ambos y porque el cuerpo es el que lleva las
historias, los conocimientos y las tradiciones de cada pueblo
(PANKARARU, 2023). Asi, las interrelaciones que existen entre
las nociones de género e interculturalidad desafian al mundo
académico y aportan, cada vez mas, nuevas perspectivas que

deben hacerse visibles.
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En esa linea, propongo el desarrollo del término a/dear la
interculturalidad y el género, siguiendo los aportes de académicas
indigenas como Samara Patax6 (2025), quien propone el término
aldear haciendo referencia al potencial de las aldeas indigenas del
Brasil como referentes para propiciar multiples lecturas desde los
pueblos indigenas para interpretar el mundo. En ese sentido,
construir nuestras lecturas a partir la vision y protagonismo de los
pueblos indigenas en las esferas del poder al motivar y empoderar
su participacion en los procesos politicos y de toma de decisiones.
Mais aun, en la academia latino-americana descolonizadora, la cual
se posiciona a lado de los pueblos y de los sectores mas

vulnerables en el Sur Global.

En este sentido, el objetivo de este texto es establecer un
didlogo y (re)significar las nociones de género e interculturalidad
al aldear ambos conceptos para debatir si es posible hablar de
mujeres indigenas y/o indigenas mujeres en América Latina. Para
ello, surgen las siguientes preguntas: ¢Cual es la importancia de
colocar el término mujer, que prefigura y aproxima la nocién de
género, antes que la categoria indigena? Ademds, ¢cual es la
importancia de colocar el término indigena antes que la categoria
de mujer? ¢El orden de estas superposiciones conlleva nuevas
perspectivas? ¢Como ayuda el aldear la interculturalidad y el
género desde el mundo indigena? Para responder a estas

preguntas, tras una revision bibliografica, traigo voces y
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reflexiones procedentes, principalmente, de autoras y autores
indigenas que estan contribuyendo, de manera transdisciplinaria, a

responder en tres partes a estas preguntas.

La primera hace un panorama sobre la multiculturalidad,
pluriculturalidad y la interculturalidad como tres paradigmas
diferentes que se crearon para entender a la diversidad en todos
los sentidos. En la segunda parte se desarrolla los supuestos para
pensar y aldear 1a interculturalidad desde los pueblos indigenas
andino-amazonicos al traer algunas de sus obras. Ya en la tercera
parte aldeamos el género al tensionar esta categoria y sumergirla
desde las indigenas mujeres de una forma holistica basada en la
territorialidad. Con ello, presento las consideraciones finales que,
sin duda, ayudan a recorrer mas caminos que aun necesitamos

aldear y emancipar.

2 MULTICULTURALIDAD, PLURICULTURALIDAD E
INTERCULTURALIDAD: PRIMERAS DIFERENCIAS

Quem ja ouvia a voz das montanhas, dos
rios e das florestas ndo precisa de uma
teoria sobre isso: toda teoria é um esforco
de explicar para cabegas-duras a realidade
que eles niao enxergam. (KRENAK,
2020, p.10)

En la comprensiéon amplia del estudio de las criticas al
universalismo cultural, asi como de las diferencias culturales,

existen tres paradigmas de aproximacién desarrollados desde
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finales del siglo XIX hasta la actualidad: el multiculturalismo, la
pluriculturalidad y la interculturalidad (ARAUJO et af, 2018;
LOPES, 2012). El multiculturalismo es una forma conceptual de
describir la coexistencia de diversas culturas en un mismo espacio
geografico, politico o social que surgié en los Estados Unidos a
finales del siglo XIX en el contexto de la lucha contra el racismo.
Fue a través de esta vision de la realidad que se proporcionaron
politicas y estrategias para administrar o gobernar las
complejidades relacionadas con la diversidad, lo que requirié
intervenciones con el fin de crear afirmaciones que preserven la
diversidad cultural en las sociedades (SOUTO; NASCIMENTO,
2023). Sin embargo, el reconocimiento de la diversidad, en
muchos casos de forma declarativa, pero no sustantiva, recred
una visiéon de la diferencia de forma restrictiva, en la que el

didlogo profundo para comprender al otro no era una prioridad.

Asi fue como el paradigma de la pluriculturalidad
cuestioné esta forma de ver las diferencias culturales y avanzé en
el enfoque al describir la realidad de multiples culturas en un

mismo espacio, sin implicar didlogo. Para Walsh (2010):

La pluriculturalidad es el referente mas
utilizado en América Latina, reflejo de la
necesidad de un concepto que represente
la particularidad de la regién donde
pueblos indigenas y pueblos negros han
convivido por siglos con blancos-

mestizos y donde el mestizaje ha sido
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parte de la realidad, como también la
resistencia cultural y, recientemente, la
revitalizacion de las diferencias. A
diferencia de la multiculturalidad, Ia
pluriculturalidad sugiere una pluralidad
histérica y actual, en la que varias culturas

conviven en un espacio territorial vy,

juntas, forman una totalidad nacional.
(WALSH, 2005, p.3)

En este sentido, para la autora, el legado latinoamericano
del término es importante, pero el objetivo de uniformidad
dentro de una totalidad nacional no proporciona completamente
un dialogo horizontal, ya que las relaciones de poder permanecen
dentro de ese paradigma. Asi es como aparece la interculturalidad
como una forma de superar ambas concepciones. Walsh (2010)
afirma que la interculturalidad se refiere a las complejas
relaciones, negociaciones e intercambios culturales que pretenden
desarrollar una interaccién entre personas, conocimientos y
practicas culturalmente diferentes. Esta interaccion reconoce las
asimetrias sociales, econémicas y politicas de poder que limitan
que el otro pueda ser reconocido como sujeto con identidad,
diferencia y agencia. No se trata simplemente de reconocer,
descubrir o tolerar al otro, como sefialaron el multiculturalismo y

el pluriculturalismo dentro del marco del liberalismo democratico.
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3 ALDEAR LA INTERCULTURALIDAD: UNA TAREA
OBL’IGATORIA CUANDO SE HABLA DE LOS MUNDOS
INDIGENAS

Es necesario moldear y aportar las interpretaciones
propias de los pueblos indigenas sobre el concepto de
interculturalidad, que nacen de sus propias experiencias, a través
de sus voces y escritos desde el terreno de las aldeas. En este
sentido, utilizo el término a/dear la interculturalidad, inspirado en
el trabajo académico de la abogada indigena del pueblo pataxd,
Samara Pataxé (2025), quien utiliza metaféricamente el verbo
aldear como el acto de llevar las aldeas o territorios indigenas con
sus practicas y valores a los espacios de poder, como la politica o
la academia. El objetivo es visibilizar y poner estas visiones del
mundo para ver con nuevos lentes las propuestas, los
sentimientos y los pensamientos de estos mundos culturalmente
diferentes. Por lo tanto, aldear la interculturalidad requiere
propiciar el didlogo fraternal, en el sentido de congregar, actuar,
tensionar, no romantizar, posicionarse y abrazar los cambios de
paradigmas de forma colectiva, como se hace en las comunidades
indigenas, para lograr un entendimiento profundo en el que las

diferencias se sumergen y renacen los caminos dialégicos.

En el camino de a/dear es fundamental traer a colacion las
cosechas académicas de los y las intelectuales que pisan los

territorios académicos y los terrenos de los pueblos indigenas. Me
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refiero a pensadores y pensadoras andino-amazénicos como Célia
Xakriaba (2019, 2020), Linda Twihai Smith (2018), Sineia Do
Vale (2014), Davi Kopenawa Yanomami (2015), Ailton Krenak
(2019) y Sabino Soncco Mamani y Alejandro Soncco Cutipa
(2023). Ellas y ellos problematizan el proceso dinamico de
relaciéon y comunicacion entre los distintos mundos a partir de los
mundos indigenas y la labor intercultural que se lleva a cabo en su
dfa a dia. Asi, desarrollan planes de vida para sus comunidades
(en el caso de Sinéia Wapichana y su trabajo en el Consejo
Indigena de Roraima-CIR); la mencién de las posibilidades y
capacidades de que existan puntos de encuentro y relaciéon entre
las diferentes culturas (Davi Kopenawa y Ailton Krenak); las
reflexiones sobre las investigaciones que involucran a los pueblos
indigenas; y la necesaria descolonizaciéon de la investigacion y el

conocimiento.

Ailton Krenak, intelectual indigena del pueblo Krenak, del
valle del rio Doce, en Minas Gerais en Brasil vivid en constantes
situaciones de conflicto emprendidas por el Estado brasilefio
contra su pueblo al presenciar la diseminacién de su poblacion, la
cual sumaba mds de cinco mil personas a principios del siglo XX
y se redujo a unos 130 individuos en 1989, un afo después de la
Constituciéon Federal de ese pafs en 1988. Durante el proceso
constituyente, Krenak fue uno de los principales lideres en la

defensa de los derechos indigenas al discursar en el Congreso
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Nacional, mientras se pintaba el rostro con el jenipapo, planta
tipica de la amazonia brasilena empleada para ceremonias y
rituales, como una forma de llamar la atencién y reflexion sobre

esa forma de genocidio hacia su pueblo.

Asi, sus reflexiones recientes se han ido publicando, con
el fin de aumentar su alcance y relevancia en los siguientes textos:
Ideias para adiar o fim do mundo (2021), O amanha nao esti a venda
(2020) y A vida nao ¢ siti/ (2023). Entre los temas de discusion en
sus textos se establece una relacién de los pueblos indigenas con
el mundo y entre los mismos pueblos. De esta forma, se refuerza
la necesidad de relacionarse, comunicarse y aprender entre los
mundos. Krenak critica al mundo occidental llamandolos de
pueblos totalitarios por su necesidad de dominar, subyugar e
imponer una unica forma de pensamiento. Un conocimiento
unico hasta el punto de negar cualquier otro tipo, lo que le lleva a
cuestionar si la idea de que seamos una unica humanidad seria

posible.

Su perspectiva de construccion del pensamiento cuestiona
los modos y formas de organizacioén de la vida y la sociedad de
los blancos, y sus certezas sobre algunos procesos que hasta
entonces se consideraban establecidos y definitivos, asi como, la
mercantilizaciéon de la vida y los recursos naturales. Y esta

reflexion parte de los propios pueblos indigenas quienes han
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sufrido el impacto, el despojo, la colonizacién y la invisibilizacion,
durante mas de 500 afios y que, en un proceso continuo de
resiliencia y reconstruccion, buscan comprender lo que significa el
mundo para los blancos y como ese mundo representa riesgos

para el buen vivir de los pueblos del planeta.

Cuando el autor hace alusion a los cambios en el mundo
provocados por la interferencia humana con el Antropoceno, se
ignoran o menosprecian otras concepciones y diversos
entendimientos sobre la vida en el mundo, los cuales son
importantes porque han servido como catalizadores para el fin de
la vida al preservar la naturaleza y respetar las diversidades
existentes en el mundo. Por lo tanto, desde la visiéon del pueblo
Krenak la interculturalidad se basa en el equilibrio de las
diferencias y no el dominio entre las humanidades. En sus

palabras:

El hecho de que podamos compartir este
espacio, de que estemos juntos viajando,
no significa que seamos iguales; significa
precisamente que somos capaces de
atraernos —mutuamente por nuestras
diferencias, que deberfan guiar nuestro
itinerario vital. (KRENAK, 2021, p.16,
traduccién propia).

Como se evidencia la interpretaciéon intercultural del
pueblo Krenak se basa en el establecimiento de dialogo entre las

diferencias, a pesar de que éstos hayan sufrido violaciones a sus
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derechos humanos histéricamente como el despojo territorial,
epistemicidio y racismo. En ese sentido, la interculturalidad,
como concepto no hace parte de un desarrollo teérico dentro de
las comunidades, sino es una forma de vida y entendimiento de
esas relaciones de los pueblos con el mundo y entre ellos. Una
caracteristica que diferencia a la interculturalidad viene a ser que
en el mundo krenak el concepto no existe, ni en la lengua
originaria, sino hace parte de su quehacer diario desde hace

mucho tiempo.

Desde una perspectiva de no romantizacién de esa
experiencia que marca la comprensiéon de la interculturalidad,
Krenak (2020) también sefala esas diferencias y disparidades
existentes en los espacios y lugares de encuentro entre los
diferentes pueblos como en el caso de los suefios como un lugar
de contacto de diversos mundos que tendrian un origen comun,
pero que se han desplazado a lo largo del tiempo. Son en los
suefios donde se trazan proyectos, caminos, soluciones, salidas y
alternativas a los problemas actuales. Cada uno de ellos es
diferente, e incluso, se distancian uno del otro, pero la riqueza
esta en el objetivo de movilizacion.

Por tanto, la interculturalidad como proceso dinamico y
de permanente relacién, comunicacién y aprendizaje entre
culturas va alineada a la practica en si de cada pueblo originario.

Las asimetrias y diferencias también llegan a un punto de
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encuentro y el pueblo krenak ensefia que somos dependientes
uno del otro en la busqueda de la supervivencia como

humanidad.

En la misma linea, estan los aportes del pueblo
yanomami, cuyo maximo referente intelectual es Davi Kopenawe
Yanomami, co autor del libro: A queda do céu: palavras de um xama
yanomami (2015), junto a Bruce Albert. Esta obra representa una
oportunidad para despojarnos ante un pensamiento estructurado
a partir de otra légica donde las epistemologias occidentales son
cuestionadas a partir de la alteridad, es decir, se valora a ese o0
que tiene capacidad de construir sus propias episteomologfas.
Ese(s) otro(s) son(es) aquello(s) que histéricamente ha sido
silenciado e invisibilizado como el caso de los(as) chamanes(as)
que en los mundos indigenas son las fuentes primarias de

conocimiento indigena de forma generacional.

Ademas, dentro del aporte del pueblo yanomami en la
obra se hace un llamado a la atencién sobre la l6gica del blanco y el
contraste con la légica del mundo de la comunidad indigena
yanomami. Este autor hace un relato detallado de su mito
fundacional, el cual sirve de base en los siguientes capitulos para
construir sus argumentos en torno a la importancia de los
pueblos indigenas y la amazonfa, pues cuerpo y territorio ocupan

un lugar central en el analisis. Por lo tanto, la afirmacién de la
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caida del cielo es una leccion transdisciplinaria sobre otras formas
de cosmologia, las cuales son marcadamente diferentes cuando el
autor explica a sus interlocutores: “Los blancos se dicen
inteligentes. Nosotros no lo somos menos. Nuestros
pensamientos se expanden en todas direcciones y nuestras
palabras son antiguas y muchas» (Kopenawa y Albert, 2019, p.
53).

Para estos autores, el ejercicio de la alteridad con los
blancos y su adaptacién a sus procesos para que puedan
entenderlos es algo intrinseco a su vida, ya que, en la experiencia
personal de Kopenawa, éste se vio obligado a aprender
portugués, a comprender la logica de las instituciones y los
procesos para sobrevivir, para salvar a sus comunidades, para
llamar la atencion sobre el capitalismo desenfrenado que también
se esta apoderando de su territorio. «Sin embargo, para que mis
palabras se escuchen lejos del bosque, hice que se escribieran en
la lengua de los blancos» (Kopenawa y Albert, 2019, p. 54). En
ese sentido, al aldear la interculturalidad estamos estableciendo
nuevas formas de interlocucion, las cuales son recurrentes por
parte de los mundos indigenas. Esa interlocucion se hace en base
del entendimiento del blanco, a pesar de las relaciones de poder
que existen entre ambos mundos, pero que en el mundo
yanomami se expresa de manera horizontal y como forma de

resistencia frente a los problemas que los mismos blancos
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ocasionan. Ia historia de su pueblo y sus relaciones con Omana
son necesarias para explicar las bases de su epistemologia, su
ciencia y sus procesos de analisis de la situacion de las
comunidades indigenas. El ezhos es fundamental en esta narrativa,
ya que acaba generando bases cosmoldgicas sobre su ciencia y su

vision de sus dificultades.

Las reflexiones de Kopenawa son centrales para una
discusiéon mas profunda sobre las estrategias de supervivencia
adoptadas por las comunidades, que se vieron casi obligadas a
entrar en contacto con los blancos, en el caso brasilefio con
instituciones venidas del Estado como la Fundaciéon Nacional del
Indio (FUNAI), la cual fue la instancia de poder responsable de la
materia indigena en Brasil durante muchos afios. Tener que lidiar
con estos otros mundos, casi convirtiéndose en otras personas,
representé un desafio para los pueblos indigenas quienes se

organizaron y accionaron al respecto.

Por lo tanto, apropiarse del ofro mundo no fue solo una
elecciéon politica, ni consensuada, sino que en realidad fue una
estrategia utilizada durante al menos 500 afios para sobrevivir al
capitalismo desenfrenado que amenaza el buen vivir de las
comunidades indigenas. En el libro, el concepto de adaptabilidad
para sobrevivir es una caracteristica constante: la traduccion y

conversiéon del mundo forma parte del ser, no es solo una forma
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externa, como se piensa desde la perspectiva de aldear la

interculturalidad.

En la perspectiva de los pueblos indigenas de los Andes
peruanos como los pueblos quechuas y aymaras, especificamente,
con las experiencias de las rondas campesinas de Puno, region
ubicada en la frontera con Bolivia; al a/dear la interculturalidad
encontramos un escenario parecido. Soncco Mamani y Soncco
Cutipa (2023) en su libro Chaninchay: rondando en los pueblos por
Justicia, seguridad y buen vivir relatan la singularidad de la relacion de
los pueblos originarios con el entendimiento propio del
significado de justicia, por ejemplo, donde ésta esta vinculada a la
forma de vida y existencia de los pueblos desde tiempos mas
remotos. En los mundos ronderos, la administraciéon de justicia
constituye parte intrinseca de la garantfa de la paz y la armonia en
sus territorios. Quien delinque, incumple los acuerdos de la
comunidad o desobedece los acuerdos es juzgado de acuerdo a su
derecho consuetudinario o acuerdos ronderos como el rondaje por
los territorios, es decir, vigilar y cuidar los campos por las noches
y madrugadas o hacer trabajo para la comunidad. Esto con el fin
de que recapacite y as{ aprenda a resocializarse en la comunidad.
Algo que difiere de la concepcion de justicia ordinaria donde
quien comete algin delito es mandado a la carcel a cumplir su
pena privativa de la libertad causando la muerte civil del

individuo.
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Al aldear la interculturalidad encontramos los didlogos
diferentes sobre la concepciéon de justicia entre el mundo
occidental y el mundo rondero. En ese sentido, no romantizamos
al mundo indigena al afirmar que también existen situaciones de
desorden o desequilibrio del Buen Vivir o Swmag Kawsay (desde la
vision de los pueblos quechuas), sino que resaltamos la capacidad
de resinsertar de manera comunitaria a quienes fueron
responsables de esas situaciones dificiles. Esto invita a reflexionar
sobre el legado que los pueblos indigenas u originarios brindan al
poner a las comunidades como actuantes y sanadoras de ese
desorden, algo que no sucede en el mundo occidental, pues la

sociedad no se involucra de manera efectiva en ese proceso.

La distancia que estos autores toman con respecto al
concepto de interculturalidad es clara. Esto no se expresa de
manera objetiva, pero es posible percibir entre lineas que las
raices y matices de las teorfas parten de espacios diferentes, ya sea
de la supervivencia o de la propia experiencia de «transformarse»
en otras personas para poder ser comprendido. Los esfuerzos
quedan entonces claros, sobre todo cuando solo se producen por
una de las partes, en este caso los indigenas, mientras que la otra
no quiere escuchar ni ver, y se percibe que ciertas teorias se
utilizan unicamente como estrategias politicas para una situacion

determinada. El aldear la interculturalidad desde los mundos
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indigenas andino-amazonicos ayudan a cuestionar las perspectivas

existentes sobre ciencia, epistemologias, justicia y buen vivir.

4 ALDEAR LA INTERCULTURALIDAD DESDE LAS INDIGENAS
MUJERES

Hasta ahora hemos visto cémo al aldear la
interculturalidad se abren posibilidades de acercamiento a
entender parte de la complejidad de los mundos indigenas
andino-amazoénicos y su interlocucién con el mundo occidental.
En el caso de la comprension del género en América Latina desde
los pueblos indigenas, encontramos a los estudios de género
interconectados con la territorialidad, la cosmovisiéon y la lucha
contra la colonialidad, o sea, contra todas las formas de
dominacién expuestos por este sistema capitalista y patriarcal. Las
voces, sentires y pensares de autoras y autores indigenas desaffan
las concepciones hegemoénicas de género, sefialando que la
opresion de las mujeres indigenas es una experiencia
interseccional marcada por la etnia, la clase y el género

(VALDEZ, 2017).

Activistas y pensadoras como Julieta Paredes del pueblo
aymara han sido fundamentales en el desarrollo del concepto de
feminismo comunitario que critica la matriz individualista del
feminismo occidental. Paredes y otras tedricas indigenas buscan

un enfoque que responda a las necesidades de las mujeres dentro
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de sus colectividades, promoviendo la armonfa y la
complementariedad entre hombres y mujeres, en contraposicion a
las estructuras de poder patriarcales impuestas por el colonialismo
(VALDEZ, 2017). Su trabajo se centra en construir conceptos
propios que expresen la realidad de las mujeres indigenas y
busquen un lugar de debate tanto dentro del feminismo

hegemodnico como en los movimientos indigenas.

Desde la poesia y el activismo, voces como la de Irma
Pineda del pueblo binniza y zapoteco y Yasnaya Aguilar del
pueblo ayuujk o mixe en México, reflejan como las mujeres
indigenas son a menudo guardianas de la lengua y el territorio,
entrelazando su identidad y resistencia con la defensa de su
cultura y biodiversidad (PINEDA & AGUILAR, citados en
Pijamasnrf, 2021). Cabe sefialar que en los mundos indigenas, la
categoria de género y la de interculturalidad, de manera literal, no
poseen una traduccion especifica, pero que la convivencia y su
sobreentendimiento en la practica, en el dia a dfa, forman parte de
su relacion con la Madre Tierra a tal punto de identificarse como

parte del territorio.

Las lenguas indigenas en general aportan un elemento
interesante de analisis y discusion, ya que son sistemas unicos de
conocimiento y de comprensiéon del mundo (UNESCO, 2019).

Por lo tanto, en la propia gramatica de las lenguas indigenas no
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existe la palabra interculturalidad o género de manera literal. Es
decir, incluso se podria interpretar su significado en una
traducciéon cercana, pero como término no esta dentro del
vocabulario de las lenguas indigenas. En ese sentido, vemos el
distanciamiento que la Academia tiene con los propios sujetos
indigenas, ya que con la creaciéon de términos muchas veces
termina por alejarse de los mismos fenémenos que intenta

comprender.

Pero, gy la practica? ¢Cémo viene siendo entendida la
interculturalidad en la practica por los pueblos indigenas? Para
responder a esta cuestion es importante recurrir a la historia
milenaria de los pueblos indigenas antes de la colonizaciéon y
pensar en las alianzas que mantuvieron con otros pueblos. Por
ejemplo, en el caso de la civilizacién incaica en América del Sur,
antes de la colonizacién europea que comenzé en el siglo XV,
esos pueblos, que hoy son en su mayoria quechuas, tenfan que
tejer buenas relaciones con sus vecinos respetando la diversidad
cultural existente entre ellos (ROSTWOROWSKY, 1988). Este
dato es importante, ya que podriamos afirmar que en la practica

ellos y ellas ya eran interculturales.

Esto se evidencia también en el proceso de colonizacion y
sincretismo religioso, donde las culturas indigenas consiguieron

adaptarse y resistir con su propia cultura, a pesar de la imposicion
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europea en sus costumbres. Prueba de ello lo son las
comunidades y su sabidurfa por la conexién con su medio con
sus manifestaciones culturales en sus ritos, ceremonias,

espiritualidades, danzas, musicas, vestimentas, etc.

En un estudio editado por Luz Marina Donato y Elsa
Matilde Escobar, se destaca que la relacion de las mujeres
indigenas con la territorialidad y la biodiversidad es central,
evidenciando que la defensa del territorio es intrinseca a la
defensa de sus vidas y culturas (DONATO e al., 2007). Remedios
Uriana del pueblo waytu de Colombia y otras colaboradoras en
esta obra sefialan las formas en que el conocimiento tradicional y
las practicas de subsistencia de las mujeres estan directamente
ligadas al ecosistema y la organizacion ancestral. La tierra no es
solo un recurso, sino un ser femenino y vital que también ha sido

sometido a la violencia de la colonialidad (MONTOYA, 2017).

Las narrativas de mujeres como la poeta Lucila Lema del
pueblo kichwa de Otavalo en Ecuador rescatan la memoria
femenina ancestral, donde las mujeres eran lideres y guerreras
(CAUDILLO FELIX, 2018). Este rescate histérico es un acto de
resistencia frente a los roles de género rigidos y la doble
discriminacion que sufren las mujeres indigenas: tanto la externa
(étnica y de clase) como, a veces, las de "tinte tradicional" que se

han adaptado o surgido en el contexto de la subordinacién
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historica (Donato et al., 2007; Centro de Recursos Interculturales, s.f.).
Las autoras amazonicas como Delfina Catip del pueblo shipibo-
konibo y Rocilda Nunta del pueblo awajun, ambas del Pery,
también abordan cémo los megaproyectos y el extractivismo
exacerban los cambios en los roles de género y a menudo

invisibilizan el trabajo de las mujeres (CATIP, NUNTA, 2019).

Teniendo en cuenta esas experiencias de mujeres
guardianas, protectoras y sabias de sus territorios y comunidades,
aldear el género implica poner en cuestion las narrativas
occidentales sobre el género que existen y comprenderlas de
manera holistica donde el protagonismo de quienes sufren esas
violencias estructurales sea visibilizada. En esencia, se trata de
plantear desde las territorialidades la perspectiva de indigena mujer
y no necesariamente de mujer indigena, pues al cambiar el orden
de las palabras, cambiamos la preponderancia de su significado.
Aldear significa tensionar el orden establecido y rebuscar en el
género lecturas diferenciadas a partir de las interseccionalidades.
Por lo tanto, al cuestionar en todo momento la operatividad de
esas dos nociones, dependiendo de los mundos indigenas,
también aldeamos, al mismo tiempo, a la interculturalidad, pues
dialogamos enfre mundos indigenas y esos mundos indigenas con el

mundo occidental.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Después de haber propuesto una critica profunda a las
concepciones occidentales de interculturalidad y género en
América Latina, introduciendo el concepto de aldear, tomado de
Samara Pataxo, lo acrecentamos desde las visiones y experiencias
territorializadas de las comunidades indigenas a los espacios
académicos y de poder. Primero, establecimos una distincion
entre la multiculturalidad (coexistencia), la pluriculturalidad
(pluralidad histérica sin dialogo) y la interculturalidad (relaciones
complejas que buscan superar las asimetrfas de poder),
destacando que esta ultima, para los pueblos indigenas, no es una
teorfa, sino una practica ancestral de vida, relacion y
supervivencia en los pueblos andino-amazénicos. Voces como las
de Ailton Krenak y Davi Kopenawa ilustran cémo la
interlocucién con el mundo occidental es una estrategia
adaptativa y de resistencia, que busca el equilibrio de las
diferencias frente a la logica totalitaria y dominante. De igual
modo, las experiencias de justicia rondera en los Andes con
Sabino Soncco Mamani y Alejandro Soncco Cutipa, del pueblo
quechua y aymara, ejemplifican una forma de Buen Vivir o Sumagq
Kawsay que prioriza la sanacion y la resocializaciéon comunitaria,
distanciandose del sistema punitivista occidental en la aplicacion

de la justicia.
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Al aldear el género pudimos articular la opresion de las
mujeres indigenas como una experiencia profundamente
interseccional (etnia, clase, género) e intrinsecamente ligada a la
territorialidad, donde el cuerpo es considerado un territorio de
conquista. Esta visiébn cuestiona el feminismo hegemonico,
tensiona las propuestas o entendimientos del  feminismo
comunitario. En ese camino, se resalta el papel de las mujeres
como guardianas de la cultura, la lengua y el territorio como
Julieta Paredes, del pueblo Aymara (Bolivia); Irma Pineda, del
pueblo Binniza/Zapoteco (México); Yasnaya Aguilar, del pueblo
Ayuujk/Mixe (México); Remedios Utriana, del pueblo Waytu
(Colombia); Lucila Lema, del pueblo Kichwa de Otavalo
(Ecuador); Delfina Catip, del pueblo Shipibo-Konibo (Peru); y
Rocilda Nunta, del pueblo Awajun (Pert).

En ese sentido, es clave para la emancipacion debatir el
orden de las categorias que empleamos donde sugerimos la
necesidad de priorizar la perspectiva indigena mujer y no
necesariamente mujer indigena. Al colocar primero la categoria
indigena enfatizamos la pertenencia colectiva, la cosmovision y la
lucha territorial como marco primario de identidad y resistencia.
Esta inversion de términos es un acto de resistencia semantica y
politica que desplaza la matriz individualista occidental,
asegurando que el analisis de género se realice de manera holistica

y esté inmerso en la lucha mas amplia por la decolonialidad y el
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Buen Vivir. En ultima instancia, a/dear la interculturalidad y el
género es un llamado a la academia para que reconozca estas
epistemologias del Sur Global como las vias necesarias para

alcanzar un equilibrio real y la cura colectiva.
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CAPITULO 1l

OS SEIS CRITERIOS DE IDENTIFICAGAO DOS TRAGOS DAS
CARACTERISTICAS DO JOGO INFANTIL DE JAMES F.
CHRISTIE

Cristian de Sousa Barros*
Ellen Vitéria Bruno Pereira’
Josiane Cortez de Souza’
Jotlan Lima Oliveira’

1 INTRODUCAO

No contexto educacional, especialmente na educagao
infantil, é fundamental dedicar atengdo especial a essa fase,
considerada a base que influencia todo o percurso escolar da
crianga. Nesse sentido, a insercao dos jogos infantis no ambiente
escolar representa uma contribuicio relevante, que exige

formacdo adequada dos professores e dos demais profissionais
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Estadual do Tocantins - UNITINS/ Campus Araguatins, membro do Grupo
Latinoamericano de Estudos Histéricos e em Educagio (GLEHE),
jotla.lo@unitins.br.
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envolvidos. Embora os jogos promovam beneficios significativos
para o desenvolvimento infantil, seu uso inadequado pode
resultar em limitagbes no processo de aprendizagem a longo
prazo.

Christie (1991), em estudos realizados com especialistas
em desenvolvimento infantil, elaborou seis critérios para
identificar as caracteristicas do jogo infantil. Esses critérios
incluem: a nao-literalidade, que possibilita a criagdo de novas
realidades por meio da imaginacao; o efeito positivo, que favorece
o bem-estar emocional e o desenvolvimento saudavel; a
flexibilidade, que estimula a resolugao criativa de problemas; a
prioridade no processo de brincar, que enfatiza a aprendizagem
em oposi¢ao a mera obtencao de resultados; a livre escolha, que
contribui para o desenvolvimento da autonomia da crianga; e o
controle interno, que orienta a brincadeira sem interferir em seu
desenvolvimento. Esses critérios foram desenvolvidos a partir de
observagdes e pesquisas sobre a natureza do brincar e suas
implicagbes  no  desenvolvimento  infantil,  tornando-se
fundamentais para a pratica pedagdgica. Esta pesquisa tem por
objetivo analisar a relacio entre jogos infantis e o
desenvolvimento integral das criancas, fundamentando-se no
referencial tedrico selecionado. A problematizagao central
orienta-se pelas seguintes indagacoes: de que maneira a inclusao

dos jogos infantis contribui para o desenvolvimento integral das
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criancas? E quais os impactos da caréncia na preparagao dos
professores no processo de ensino-aprendizagem?

Como objetivo geral, este estudo visa analisar a relacao
entre jogos infantis e o desenvolvimento integral das criangas,
bem como investigar os impactos decorrentes da deficiéncia na
preparacio dos educadores. Como objetivos especificos,
destacam-se: (I) - investigar a relacdo entre jogos infantis e
desenvolvimento integral; (II) - identificar as contribui¢oes dos
seis critérios de Christie para a sociedade contemporanea; e (I1I) -
explorar os impactos a longo prazo no desenvolvimento infantil
causados pela falta de formacao adequada dos professores.

Os critérios propostos por Christie (1991) sao de notavel
relevancia para a sociedade atual, uma vez que orientam a
formagao de educadores capacitados a atuarem em sala de aula,
promovendo o desenvolvimento emocional, intelectual, fisico,
perceptual e social dos educandos. Ainda segundo Christie
(1991), a nao-literalidade, o efeito positivo, a flexibilidade e a
finalidade em si sdao indicadores fundamentais para definir a
natureza do brincar e seus impactos no desenvolvimento infantil,
enquanto a livre escolha e o controle interno sao essenciais para
distinguir se as atividades em sala sdo caracterizadas como jogo
ou trabalho.

Diante do exposto, esta pesquisa pretende aprofundar a
compreensao da relacdo entre jogos infantis e desenvolvimento

integral, fundamentando-se nos critérios de Christie, que sao
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essenciais para a pratica pedagdgica. Almeja-se colaborar para
minimizar, e posteriormente eliminar, as limitagdes que

interferem no desenvolvimento saudavel das criancas.

2. METODOLOGIA

A pesquisa apresenta natureza qualitativa e exploratoria,
visando proporcionar uma melhor compreensio e apresentagao
das informagdes. Segundo Gil (2021, p. 176), “a pesquisa
qualitativa, embora decorrente de mdltiplas tradi¢Ges, baseia-se
no pressuposto de que a realidade pode ser vista sob multiplas
perspectivas”. Complementarmente, Gil (2002, p. 41) define que
“as pesquisas exploratérias tém como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipdteses”. Para delinear o estudo,
adotou-se a pesquisa bibliografica, que, conforme Gil (2002, p.
44), “é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Essa
abordagem ¢ pertinente, pois possibilita uma analise aprofundada
das contribui¢des tedricas sobre os jogos infantis e suas
caracteristicas. A coleta de dados fundamentou-se nos trecursos
disponibilizados pela Universidade Estadual do Tocantins -
Unitins, Campus Araguatins, incluindo a biblioteca fisica e virtual.

Ademais, foram utilizados artigos cientificos acessados através
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das bases Google Académico e Scielo, selecionados segundo
critérios de relevancia, atualidade e qualidade das publicacdes,
garantindo a fundamentagdo solida da pesquisa. Os materiais
utilizados envolveram computador portatil, telefone movel,
livros, artigos cientificos, ficharios de citacdo e blocos de
anotacoes.

O processo de coleta de dados foi estruturado conforme
as contribuicoes especificas de cada artigo e livro para o
atendimento aos objetivos da pesquisa. Assim, foram
selecionados  documentos passiveis de leitura detalhada,
permitindo a analise da relevancia e significancia de cada um.
Posteriormente, optou-se pelos materiais mais pertinentes,
sempre respeitando os direitos autorais e analisando criticamente
as informagoes. O referencial teérico foi fundamentado nos
estudos de Froebel (1912), Christie (1991), Vygotsky (1991),
Kishimoto (2001), Freire (2001) e Pimenta (2012).

Dessa  forma, cada autor oferece perspectivas
complementares que enriquecem a analise sobre o
desenvolvimento infantil e a importancia do brincar. Além disso,
a metodologia adotada busca garantir o rigor e a profundidade da
pesquisa, promovendo uma compreensao ampliada sobre a

pesquisa desenvolvida.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 A RELAGCAO JOGO INFANTIL X DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL

O jogo infantil constitui um elemento essencial para o
desenvolvimento integral das criancas na educagao infantil, por
promover o prazer, a cultura, a criatividade, a aprendizagem, a
autonomia ¢ a resolugdo de problemas. Apesar de sua relevancia,
historicamente o jogo foi considerado algo nido sério e
desprovido de valor educativo, especialmente durante os séculos
XIX e inicio do XX (Kishimoto, 2001). Contudo, Froebel (1912,
p. 55) ja afirmava que “o brincar em qualquer tempo nao ¢é trivial,
¢ altamente sério e de profunda significacao”, ressaltando sua
dimensao educativa.

Pesquisas em neuroeducagao indicam que as atividades
ladicas estimulam areas cerebrais ligadas a aten¢do, memoria,
linguagem e  controle  emocional, favorecendo  um
desenvolvimento equilibrado e efetivo (Souza et al., 2023). Nesse
sentido, Kishimoto (2001, p. 36) destaca a complementaridade
entre o jogo e o desenvolvimento integral da crianga,

argumentando que,

ao permitit a acdo intencional (afetividade),
construcdo de representacGes mentais (cognicao),
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a manipulacdo de objetos e o desempenho de
acOes sensorio-motoras (fisico), as trocas nas
interagdes (social), o jogo contempla varias
formas de representacio da crianga ou suas
multiplas  inteligéncias, contribuindo para a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil.
(Kishimoto, 2001, p. 36)

A compreensio do jogo infantil estd intrinsecamente
ligada ao construtivismo de Piaget (1983), teoria que enfatiza que
o conhecimento ¢ construido ativamente pelo sujeito por meio
das relagoes e experiéncias vivenciadas. Conforme afirmado por

Delval (1998, p. 16),

O construtivismo estabelece que o sujeito
cognoscitivo constréi o conhecimento. Isto
pressupde que cada sujeito tem que construir
seus préprios conhecimentos e que nao os pode
receber construidos de outros. A construcio é
uma tarefa solitaria, no sentido de que ¢ realizada
no interior do sujeito, e sé pode ser efetuada por
ele mesmo. Essa construcio da origem a sua
organizacio psicologica (Delval, 1998, p. 106)

Durante e apds esse processo de maturagio, ¢
fundamental a criagdo de ambientes acolhedores que estimulem
as criangas a participarem ativamente, bem como o apoio dos pais
ou responsaveis, da escola e da comunidade, fatores
indispensaveis para fortalecer o conhecimento construido nas
unidades escolares. Complementando essa visao, Vygotsky (1991,
p. 81) enfatiza que “as interagdes sociais com a cultura, com o

outro, fornecem para as criancas a internalizacio de suas
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experiéncias e seu aprendizado”, contribuindo assim para o
processo de ensino e aprendizagem, no qual a crianca aprende
com a ajuda de um colega mais experiente, trabalhando
coletivamente a internalizacio da aprendizagem construida
individualmente. Essa  dinamica ocorre na Zona de
Desenvolvimento  Proximal (ZDP), conceito criado por
Vygotsky, que consiste no que a crianga consegue fazer sozinha e
no que pode realizar com ajuda de uma pessoa mais experiente.
De acordo com Piaget (1983), o desenvolvimento mental
¢ um processo continuo de constru¢io do conhecimento,
comparavel a edificagao de um edificio que comeca pela base e se
fortalece ao apresentar novos elementos. O jogo infantil,
especialmente nas séries iniciais da educagao basica, promove essa
construcio constante de forma lddica, fortalecendo o raciocinio, a
criatividade e a adaptagio do pensamento. Assim, o jogo nao ¢
apenas diversio, mas um meio para a crian¢a desenvolver
habilidades cognitivas, fisicas, sociais, culturais e emocionais,
promovendo sua formacao integral de forma harmoniosa e
saudavel. Em outras palavras, jogos e brincadeiras educativas
tornam-se uma ponte entre o aprendizado formal e as
experiéncias de vida das criangas, valorizando seus contextos e
interesses. Sao carregados de influéncias culturais de diversos
povos, promovendo a diversidade e a ligacdo entre tradigdes,

valores e praticas, configurando-se como um forte contribuinte
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positivo para avangos significativos na educagao infantil, além de
se alinharem com os interesses das criangas.

Christie (1991) apud Arizona State University (ASU,
2025), ¢é professor de Dinamica Social e Familiar na Arizona State
University, prop0s seis critérios para identificar as caracteristicas
do jogo infantil, que distinguem o jogo do trabalho. No qual, “o
jogo s6 ¢ jogo quando a crianga pensa apenas em brincar. O jogo
educativo utilizado em sala de aula muitas vezes desvirtua esse
critério ao dar prioridade ao produto, a aprendizagem de nogdes e
habilidades” (Christie, 1991, p. 4).

O jogo possui um carater mais lidico quando a crianga
tem maior autonomia de escolha, geralmente com fins
indefinidos, por puro prazer de explorar e desenvolver sua
criatividade. Por outro lado, o trabalho tem um cariter mais
educativo sob as orientagdes do professor (a), com o objetivo de
alcangar os fins definidos, mas sem interromper diretamente o
desenvolvimento do jogo. Christie (1991) apud Kishimoto (2017),
apresenta os critérios criados que sdo essenciais para
compreender o papel do jogo na educagao infantil:

A ndo-literalidade permite que a crianga crie realidades,
estimulando imaginacdo, pensamento critico e criatividade. O
efeito positivo do brincar favorece o bem-estar emocional,
garantindo seguran¢a e motivacao para aprender. A flexibilidade
incentiva a experimenta¢ao, a criatividade e a resiliéncia,

valorizando erros como parte do processo. A prioridade do
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processo de brincar refor¢a que o foco deve estar na diversdao e
na experiéncia, e nao apenas no resultado, evitando que a
brincadeira perca o sentido. A livre escolha fortalece a autonomia,
permitindo que a crianga selecione suas proprias atividades. Por
fim, o controle interno coloca a crianga como protagonista da
brincadeira, com o professor atuando como mediador,
promovendo autonomia, pensamento critico e desenvolvimento
integral.

Refletindo sobre esses critérios, observa-se que sua
aplicagao na pratica escolar pode ser desafiadora, especialmente
devido a necessidade de formagdes docentes especificas e a
pressao por resultados em contextos educacionais tradicionais.
Além disso, deve-se considerar a diversidade cultural e
socioeconomica das criangas para garantir que as praticas ladicas
sejam inclusivas e significativas para todos, pois o processo de
aprendizagem nao consiste apenas em impor regras a serem
seguidas, mas sim dispor de espagos para todos contribuirem na
construcao de conhecimento. De acordo com Vygotsky (1989), as
necessidades e os incentivos das criancas niao devem ser
ignorados, pois quando sao negligenciados dificulta a capacidade
de entender o avanco de um estiagio do desenvolvimento para
outro, porque todo progresso esta conectado com uma mudanga
acentuada nas motivacdes, tendéncias e incentivos.

Em um estudo realizado na Creche Edite Fonseca

Rodrigues, localizado na cidade de Itaporanga/PB, foi observado
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que a introdu¢do de jogos e brincadeiras contribuiu
significativamente para a redugao de comportamentos agressivos,
além de promover maior envolvimento e interagdo entre as
criancas, auxiliando no desenvolvimento do afeto e na
socializa¢ao (Chagas, 2014). Tal relato pratico reforca a relevancia
do ambiente ludico para a construcio de vinculos e para a
aprendizagem ativa, as quais encontram respaldo em uma ampla
gama de estudos cientificos que demonstram sua eficicia no
desenvolvimento integral da crianga. Ao permitir a expressao
espontanea, a resolucao de conflitos e a experimentacao de papéis
sociais, o jogo torna-se uma ferramenta essencial para a
desmistificacao do  desconhecido, ampliando horizontes

cognitivos, emocionais e sociais.

3.2 OS IMPACTOS A LONGO PRAZO NO
DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS OCASIONADOS PELA
CARENCIA DE PREPARAGAO DOS PROFESSORES

A formacao incompleta ou inadequada dos educadores
representa um entrave para o uso efetivo do jogo como
ferramenta pedagogica. Isso implica que os educadores nao
devem atuar com rigidez, focando somente em resultados
concretos, mas precisam acompanhar o processo e colaborar na
resolucdo de possiveis dificuldades enfrentadas pelos alunos. A

flexibilidade e a inclusdo sdo essenciais para garantir que todos
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aprendam e se desenvolvam integralmente. Kishimoto (2002)
ressalta que o papel do professor deve ir além da mera
transmissio de contetidos, envolvendo participagdo ativa nas
brincadeiras e respeito ao ritmo e interesses da crianga.

A preparacao dos educadores ¢ vital para compreender as
caracterfsticas individuais dos alunos, como timidez, lideranca,
cooperagao, criatividade e resisténcia, o que permite intervengoes
mais personalizadas, ajustadas ao ritmo e as necessidades de cada
crianga. A auséncia de formacido continuada pode comprometer
esse processo. O Decreto n°® 5.154/2004 e a Resolucio do
Conselho Nacional de Educa¢ao (1999) refor¢am que a falta de
preparo dos docentes compromete o desenvolvimento integral
das criancas a longo prazo, pois limita a aplicagdo de
metodologias adequadas as especificidades das faixas etarias,
afetando o direito a educacao de qualidade, democratica e
inclusiva, conforme disposto na Lei n® 9.394/1996 (Artigo 3°),

que estabelece principios como:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes

principios:

I - igualdade de condigées para o acesso e
permanéncia na escola;

11 - liberdade de aprender, ensinar,

pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepg¢oes
pedagogicas;

v - respeito a liberdade e apreco a
tolerancia;
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- coexisténci instituico ublic
\% oexisténcia de instituices publicas e
privadas de ensino;

V1 - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais;

VII - valotiza¢io do profissional da educacio
escolat.

E pertinente admitir, contudo, que as atividades ladicas
desenvolvidas em sala de aula nio devem ser centradas
exclusivamente na diversaio em si, mas pode ser feito uma
mesclagem entre diversio e aprendizagem. Assim como,
Kishimoto (2002, p. 149) refor¢ca “combinar momentos de
brincadeira livre e atividades orientadas”, ainda acrescenta que “o
educador deve, também, brincar e participar das brincadeiras,
demonstrando nao s6 o prazer de fazé-lo, mas estimulando as

criangas para tais agoes’ .

Ainda, Pimenta (2012, p. 45) alerta para as “(...) praticas
de antecipagao da escolaridade, tipicas do ensino fundamental,
desrespeitam a forma de compreensao do mundo pela crianga”.
Que, levando para o ambito da educagdo infantil
especificamente, deve-se ter o maximo de cuidado para que o
processo de  ensino-aprendizagem nao  desrespeite o
desenvolvimento infantil ou tenha pressio por resultados. Pois,
isso pode ocasionar o risco de escolarizagao precoce, marcada

por frustracdo, desmotivacio e até mesmo dificuldade de
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aprendizagem, quando o ensino nido respeita o ritmo natural da

crianca.

Em consonancia com essa analise, embora o ato de
ensinar também ensine o professor, isso nao significa que ele
possa atuar sem a devida competéncia. O autor enfatiza que o
educador ndo deve ensinar aquilo que nido domina, pois possui a
responsabilidade ética, politica e profissional de se preparar
previamente. Para Freire, a docéncia exige uma formagio
continua, construida por meio da capacitagio permanente e da

analise critica da propria pratica pedagdgica.

Por isso, investir em formac¢do continuada ¢
imprescindivel para capacitar os educadores a planejarem e
conduzirem atividades ludicas compativeis com as séries, faixas
etarias e ritmos das criangas, promovendo autonomia,
aprendizado  significativo e desenvolvimento saudavel. E
fundamental qualificar os professores para mediarem o jogo
considerando as particularidades culturais e sociais das
comunidades em que atuam, superando paradigmas tradicionais
por meio da valorizagao do processo de aprendizagem ludica e
protagonista e da atuacgao flexivel e inclusiva dos profissionais da

educacio.

-82-



3.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da tematica central do estudo, foram estruturados
trés topicos para facilitar a sistematizacao da compreensio acerca
da relagio entre jogo infantil e desenvolvimento integral das
criangas. O primeiro topico destaca os beneficios do jogo infantil
no desenvolvimento integral, mostrando que, apesar de
anteriormente ser visto como mero divertimento sem valor
educativo, hoje reconhece sua relevancia dentro do contexto
educacional para a aprendizagem e crescimento global da crianga
(Christie, 1991; Vygotsky, 1991; Piaget, 1983; Kishimoto, 2001).
As atividades ludicas promovem a criatividade, motivam o
aprendizado, favorecem o desenvolvimento social e emocional, e
estimulam o raciocinio légico e capacidades fisicas. O segundo
topico aborda os seis critérios de identificagdo das caracteristicas
do jogo infantil apresentados por Christie (1991), sublinhando a
relevancia desses aspectos para as praticas pedagogicas da
educacao infantil. Tais critérios enfatizam a necessidade de se
valorizar o processo da brincadeira e os resultados explicitamente
alcancados de forma equilibrada, garantindo autonomia,
flexibilidade e controle interno dos educandos durante o jogo. O
ultimo topico explora os impactos a longo prazo relacionados a

falta de formacao adequada dos professores, destacando que essa
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deficiéncia compromete a aplicacio efetiva de metodologias
ladicas e ativas e, consequentemente, o desenvolvimento integral
dos educandos. Assim, reforca-se a importiancia da formagao
continuada dos profissionais para que possam mediar o jogo
respeitando as particularidades culturais e sociais de cada

contexto (Kishimoto, 2002; Decteto n°® 5.154/2004; Freire, 2001).

Por essa organizacdo, a pesquisa integra os elementos
fundamentais da tematica, evidenciando que a qualificagao
docente é um elemento indispensavel para garantir que as
atividades ludicas desenvolvam o potencial das criangas,
estimulando seu pleno desenvolvimento integral ao longo da

trajetoria escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo construido reafirma a importancia do jogo
infantil como ferramenta fundamental para o processo de ensino
e aprendizagem, bem como o desenvolvimento holistico das
criangas na educagao infantil. Foi possivel evidenciar que, embora
o jogo tenha sido historicamente desvalorizado como atividade

educativa, sua inclusio sistematica no ambiente escolar deve
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ganhar mais forga, gerando assim ainda mais beneficios
significativos nas dimensoes cognitiva, emocional, social e fisica
das criancas da educacio infantil. A analise dos critérios
propostos por Christie (1991) revelou-se essencial para
compreender as caracteristicas proprias do jogo infantil que o
distinguem do trabalho, particularmente a énfase na autonomia,
Nno prazer e NO processo em si, € Nao apenas nos resultados. A
aplicagao desses critérios na pratica pedagbgica exige, porém,
formacdo adequada dos educadores, para que possam mediar as
atividades ldadicas respeitando as particularidades e ritmos das

criangas, proporcionando assim uma educagao de qualidade.

Destaca-se, ainda, que a caréncia na preparacao docente
limita a efetividade do jogo como recurso pedagbgico,
comprometendo o desenvolvimento integral das criangas, fato
reforcado por regulamentagdes educacionais brasileiras que
ressaltam a  necessidade de formacio continuada e
contextualizada dos profissionais da educagao. Assim, a pesquisa
contribui para a vizibilizacao da importancia de integrar o jogo
infantil nas praticas educativas com respaldo teérico e clinico,
ressaltando a necessidade de valorizacio da ludicidade como
parte indissociavel do processo de ensino-aprendizagem infantil,
visando uma educagdo mais inclusiva, significativa e promotora

do desenvolvimento integral das criangas.
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CAPITULO IV

PROCESSOS AVALIATIVOS NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE
ARAGUATINS-TO: DIRETRIZES E PRATICAS PRESENTES NO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICOS (PPP)

Jorlan Lima Oliveira®
Carlas Daniela Gomes Ferreira da Silva’
Estefany Duarte Oliveira"

1 INTRODUCAO

A avaliagdao da aprendizagem tem se constituido em um
dos eixos centrais das discussoes educacionais contemporaneas,
especialmente por sua estreita relagio com a qualidade do
ensino e com a efetividade das politicas publicas voltadas a
educacio basica. Mais do que um instrumento técnico, a

avaliacio representa um ato pedagogico e ético que reflete
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concepgdes de ensino, aprendizagem e sociedade. No contexto
brasileiro, as praticas avaliativas vém sendo amplamente
debatidas por autores como Luckesi (2011), Hoffmann (2013) e
Haydt (2006), que destacam a necessidade de superar modelos
classificatérios e excludentes, em favor de uma avaliacio
processual, diagnostica e formativa, voltada a promogdo da
aprendizagem.

Historicamente, a avaliacdo escolar foi concebida sob
uma perspectiva somativa, centrada na mensuragio de
resultados e na atribuicio de notas. No entanto, as
transformacdes sociais e educacionais das ultimas décadas
impulsionaram a ressignificagdo desse conceito. A avaliacao
diagnostica, por exemplo, passou a ser compreendida como
ponto de partida para o planejamento pedagdgico, pois permite
identificar os conhecimentos prévios e as dificuldades dos
estudantes (Haydt, 2006). Ja a avaliacdo formativa, conforme
propoe Hoffmann (2013), assume um carater mediador,
acompanhando o percurso do estudante e promovendo
intervengOes continuas que favorecem a aprendizagem. Por sua
vez, Luckesi (2011) enfatiza que avaliar deve ser um ato de
acolhimento e reflexdo, e niao de puni¢ao, orientando-se por
principios de justi¢a e inclusao.

Paralelamente as praticas avaliativas internas, o Brasil
consolidou, sobretudo a partir da década de 1990, sistemas de

avaliagdlo em larga escala, como o Sistema de Avaliagdo da
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Educacao Basica (SAEB), a Prova Brasil, o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e os sistemas estaduais de
monitoramento do desempenho escolar. Esses instrumentos,
ancorados em referenciais estatisticos como a Teoria Classica dos
Testes (TCT) e a Teoria de Resposta ao Item (TRI), buscam
medir o desempenho dos estudantes e subsidiar o planejamento
de politicas educacionais. No entanto, pesquisadores alertam que,
quando os resultados dessas avaliagoes sao utilizados de forma
isolada, corre-se o risco de reduzir o processo educativo a légica
do ranqueamento e do controle, esvaziando seu carater formativo
(Luckesi, 2011; Hoffmann, 2013).

No Estado do Tocantins, a politica de avaliagao ainda se
encontra em processo de consolidacao. Por se tratar de uma
unidade federativa relativamente jovem — instituida pela
Constituicao Federal de 1988 e formalmente organizada em 1989
—, suas diretrizes educacionais passaram por distintas fases de
formulagao, muitas delas marcadas por descontinuidades
decorrentes de mudancas administrativas e politico-partidarias.
Tais oscilagoes dificultam a constru¢do de uma politica de
avaliacio consistente e duradoura, que reflita as especificidades
socioculturais e economicas do estado. A partir de documentos
publicos, artigos e normativas oficiais, observa-se que, embora
existam esforcos de institucionalizacio, o Tocantins ainda
enfrenta desafios relacionados a sistematizag¢ao e a transparéncia

de suas praticas avaliativas.
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Nos ultimos anos, a Secretaria Estadual de Educacio do
Tocantins (Seduc-To) tem buscado fortalecer a gestio
democratica e ampliar o acesso a informacao, especialmente por
meio da disponibilizacio dos Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP) das escolas no site institucional. Essa iniciativa, além de
atender ao que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n°® 9.394/1996, art. 14), amplia a transparéncia e
possibilita o desenvolvimento de pesquisas voltadas a analise das
praticas escolares. O PPP, como documento orientador da agido
pedagdgica, revela nao apenas as intengdes educativas da escola,
mas também a forma como compreende e operacionaliza o
processo de avaliacio.

Diante desse cenario, o presente estudo tem como
objetivo analisar as formas de avaliagio descritas nos PPPs das
escolas estaduais do municipio de Araguatins, com base nas
orientagdes da Seduc-TO, buscando compreender de que modo
as politicas publicas de avaliagao se materializam nos documentos
escolares. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
carater exploratério e descritivo, que utiliza levantamento
bibliografico e documental. O objeto de analise sao os PPPs dos
anos de 2023 e 2024 de nove escolas estaduais situadas nas zonas
urbana e rural do municipio.

A relevancia deste estudo reside em contribuir para o
entendimento das praticas avaliativas no contexto tocantinense,

evidenciando possiveis aproximagoes e distanciamentos entre as
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orientagOes institucionais e as praticas escolares. Ao analisar
como as escolas conceituam e operacionalizam os diferentes tipos
de avaliagio — diagnostica, formativa e somativa — pretende-se
fomentar reflexdes sobre a necessidade de uma cultura avaliativa
que valorize a aprendizagem como processo continuo e inclusivo,
alinhado aos principios da gestio democratica e da qualidade

social da educacio.

2 METODOLOGIA

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa e
comparativa, uma vez que busca interpretar e compreender as
concepgoes e praticas avaliativas expressas nos Projetos Politico-
Pedagogicos (PPPs) das escolas estaduais. Conforme Minayo
(2016), a pesquisa qualitativa é adequada quando o propésito é
apreender significados, crencas e valores manifestos em
documentos ou discursos, permitindo uma leitura interpretativa
da realidade. Nesse mesmo sentido, Gil (2019) ressalta que a
pesquisa comparativa se mostra apropriada quando se pretende
identificar semelhancas e diferencas entre unidades de analise,
possibilitando compreender padrées e singularidades nos
contextos estudados.

A pesquisa foi desenvolvida a partir da analise dos PPPs

de escolas de ensino fundamental localizadas no municipio de
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Araguatins, Hstado do Tocantins. Foram selecionados nove
documentos, referentes aos anos de 2023 e 2024, contemplando
instituicGes situadas nas zonas urbana e rural. A escolha do
corpus baseou-se na disponibilidade publica desses documentos,
conforme as diretrizes da Secretaria Estadual de Educacao do
Tocantins (Seduc-TO). O foco recaiu sobre as se¢cdes que tratam
especificamente da avaliagio da aprendizagem, por representarem
o nucleo da politica avaliativa de cada instituigao.

Para a coleta dos dados, foi elaborada uma ficha de
analise documental, construida com base em categorias definidas
na literatura sobre avaliagio escolar. Momento que observou-se
0s seguintes pontos: proposito e concepgao da avaliacao, tipos de
instrumentos avaliativos e indicadores quantificagio para
indicacao de nota.

A analise dos dados ocorreu em duas etapas
complementares. A primeira consistiu na analise de contetdo
tematica, conforme Bardin (2011), envolvendo as fases de leitura
flutuante dos documentos, codificacao das unidades de registro e
agrupamento em categorias tematicas. Essa etapa possibilitou
identificar os sentidos atribuidos a avaliacio nos PPPs e as
concepgdes subjacentes as praticas descritas.

Na segunda etapa, realizou-se uma analise comparativa,
segundo a orientagao de Gil (2019), com o intuito de confrontar

os resultados obtidos entre as diferentes escolas, buscando
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reconhecer convergéncias, divergéncias, lacunas e tendéncias
comuns.

A metodologia adotada possibilitou compreender, com
base em dados documentais, como as escolas estaduais de
Araguatins expressam suas concepgoes e praticas avaliativas nos
respectivos PPPs. A partir dessa analise, torna-se possivel
discutir, no capitulo seguinte, os resultados e as interpretagoes
obtidas, evidenciando como as orientacoes institucionais da
Seduc-TO se materializam nas praticas escolares e quais desafios
permanecem para a consolidacio de uma politica avaliativa

efetivamente formativa e democratica.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Entre as escolas analisadas, quatro situam-se na zona rural
e cinco na zona urbana do municipio de Araguatins. Dentre estas,
destaca-se uma escola militar, cuja gestao ¢ compartilhada — o
cargo de diregdo ¢é ocupado por profissional vinculado a Policia
Militar ou ao Corpo de Bombeiros, enquanto a equipe pedagdgica
¢ composta por servidores civis. Essa configurac¢ao segue o que
estabelece a Lei Complementar n® 83, de de setembro de 2012,
publicada no Diario Oficial do Estado do Tocantins n® 3.708, de
4 de setembro de 2012, que dispde sobre a criagao dos Colégios

da Policia Militar.
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No caso dessa instituigao, o processo avaliativo incorpora
dois eixos principais: de um lado, instrumentos de natureza
disciplinar, vinculados a hierarquia e aos cédigos de conduta
militar; de outro, praticas avaliativas alinhadas as politicas
educacionais estaduais, com énfase na mensuracao de
competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e nas Diretrizes Curriculares do Tocantins
(DCT). A analise seguiu rigorosamente os critérios metodolégicos
definidos neste estudo, buscando apresentar, de forma
comparativa e coerente, as nuances identificadas nas segoes
“Avaliacio da Aprendizagem” dos PPPs examinados. Dois
aspectos merecem destaque inicial. O primeiro diz respeito as
mudancas substanciais entre os anos de 2023 e 2024, indicando
possiveis reorientagdes na formulagdo dos documentos. Ainda
que niao tenham sido encontradas, no site da Seduc-TO,
evidéncias documentais que comprovem oficialmente uma
alteragdo na politica educacional, observou-se que os PPPs de
2024 apresentam ajustes redacionais e conceituais que sugerem
maior alinhamento as politicas

de avaliacio estadual.

O segundo aspecto refere-se a exclusao de uma escola da
amostra, motivada pela mudanca de regime de ensino em 2024,
quando a instituicdo passou a adotar o tempo integral. Como o

modelo de avaliagao nesse formato difere das demais escolas, sua
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exclusio fol necessaria para garantir a consisténcia comparativa
dos dados, resultando em uma amostra final de oito escolas.

A analise concentrou-se em seis categorias principais: (1)
proposito da avaliagao,

(2) tipos de instrumentos utilizados, (3) indicadores
qualitativos e. A seguir, apresentam- se os principais achados e

discussoes correspondentes.

3.1 Propdsito e Concepgdo da Avaliagdo

Com base nos referenciais teéricos de Luckesi (2011) e
Hoffmann (2013), identificou-se que as escolas analisadas
mencionam, de forma recorrente, as modalidades somativa,
formativa e diagndstica. Hssa categorizagio reflete uma
compreensao tedrica consolidada na literatura educacional
brasileira (HOFFMANN, 2005; 2009; 2013; LUCKESI, 2011,
HAYDT, 2006; VASCONCELOS, 2003) e também nas
orientacoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n° 9.394/1996), a qual determina que o rendimento escolar
deve observar critérios de avaliacio continua e cumulativa,
priorizando aspectos qualitativos do aprendizado.

O termo “continua” é compreendido, nas escolas, como
sinonimo de periodicidade avaliativa, distribuida ao longo do

processo de ensino. No entanto, a literatura especializada alerta
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que a avaliagio continua deve envolver acompanhamento
permanente e intervengdes pedagdgicas constantes, ¢ nao apenas
a repeticdio de instrumentos formais de mensura¢do. Nesse
sentido, ¢ importante diferenciar aprovagao escolar de
proficiéncia efetiva, pois o acompanhamento diario do estudante
visa justamente garantir a aprendizagem, e ndo apenas o

cumprimento de etapas curriculares.

3.2 Emergéncia da Avaliagdo Diagnéstica

O termo “diagnostica” aparece de forma mais expressiva
nos PPPs de 2024, sinalizando uma mudanca significativa na
politica estadual de afericio do desempenho dos estudantes. Essa
énfase coincide com o fortalecimento de sistemas de avaliacao
externa no Tocantins, processo que, segundo De Paula Silveira
(2021), remonta a 2012 com a cria¢ao do Sistema de Avaliagio do
Tocantins (SALTO), posteriormente substituido, em 2016, pelo
Sistema de Avalia¢ao da Aprendizagem do Tocantins (SIAPTO).

A partitr de 2018, o Estado instituiu o Sistema de
Avaliagao da Educacao do Tocantins (SAETO), consolidado pela
Lei Estadual n® 4.395, de 8 de maio de 2024, que tornou
obrigatoria e continua a realizagdo de avaliacGes externas na rede

estadual. Hssa legislacio representa um marco na politica
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educacional tocantinense, ao instituir um sistema de avaliacao
permanente e articulado as metas de desempenho da Seduc-TO
Como reflexo dessa politica, verificou-se que, em 2024, o
resultado do SAETO passou a compor parte das notas bimestrais
dos estudantes, especialmente nos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica. Essa mudanga evidencia uma
maior integracdo entre as avaliagOes externas e o sistema interno
de avaliacio das escolas, configurando-se como uma das

alteragoes mais expressivas entre os periodos analisados.

3.3 Politicas de Fortalecimento da Educagdo

Em um contexto mais amplo, observa-se que, a partir de
2022, o Estado do Tocantins passou a adotar um conjunto de
iniciativas estruturais e pedagdgicas voltadas ao fortalecimento do
sistema publico de ensino. Dentre essas agdes, destacam-se a
reforma de escolas, a aquisicdo de equipamentos tecnoldgicos e
de climatizagdo, e a instituicio de programas de incentivo a
melhoria do desempenho escolar, como o Prémio Escola que
transforma, atualmente em sua terceira edicao.

Essas medidas estdo integradas ao Programa de
Fortalecimento da Educacio (PROFE), instituido pela Lei
Estadual n® 4.220, de 28 de agosto de 2023, que estabelece

diretrizes para o aprimoramento da gestao da aprendizagem e da
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infraestrutura escolar. O Art. 4° do referido programa determina
a implementacio de agdes pedagodgicas e de monitoramento
continuo, incluindo o uso sistematico dos resultados do SAETO
como indicador central de desempenho. Essa diretriz refor¢a o
papel das avaliagdes em larga escala como instrumentos de gestao

e planejamento educacional, além do mais:

VI - realizacido de investimentos e acessibilidade
em infraestrutura, para adequacio, ampliacio,
constru¢io e modernizacgio dos  espacos
escolares, promovendo melhoria no transporte
escolar, na aquisicio de materiais didaticos e de
suporte pedagdgico, cientifico e tecnolégico na
educacio basica; [...]

I - implementag¢do e monitoramento da aplicacdo
e dos resultados das avaliagSes em larga escala,
por meio do Sistema de Avaliacio da Educacio
do Estado do Tocantins - SAETO, que
contemplardo, especialmente, Lingua Portuguesa
e Matematica, sem prejuizo da extensio as
demais areas ou componentes curriculares nas
Redes Publicas de Ensino.

II - realizacdo de a¢des pedagdgicas e de gestdo
educacional com foco na alfabetizacio na idade
certa, visando ao fortalecimento do curriculo,
inovac¢do dos processos do ciclo de alfabetizacao

com monitoramento e avaliacao sistémica.

A anialise dos PPPs evidencia um movimento de
alinhamento gradual das escolas as politicas estaduais de

avaliacao, especialmente a partir de 2024, quando o SAETO e o
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PROFE passaram a integrar formalmente o conjunto de
orientagcdes da Seduc-TO. Contudo, nota-se que, apesar dos
avancos na padronizagdo dos processos avaliativos, persistem
desafios relacionados a clareza conceitual e a autonomia
pedagdgica das escolas, que ainda oscilam entre uma avaliacao
de carater formativo e uma légica predominantemente somativa

e classificatoria.

Os resultados apresentados revelam que o sistema de
avaliacio educacional do Tocantins encontra-se em fase de
consolidacao, com esforgos significativos para integrar praticas
internas e externas de afericao da aprendizagem. Entretanto, as
evidéncias apontam para a necessidade de fortalecer o papel
pedagdgico da avaliagio, de modo que ela contribua
efetivamente para a aprendizagem significativa e o

desenvolvimento integral dos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo compreender de
que forma as escolas estaduais de Araguatins-TO organizam e
implementam suas praticas avaliativas, a partir da analise dos
Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) dos anos de 2023 e 2024,
considerando as orientacbes da Seduc-TO e os referenciais

teéricos sobre avaliagao escolar. Ao longo da pesquisa, tornou-
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se evidente que, embora todas as escolas mencionem as
modalidades diagnoéstica, formativa e somativa, ha diferengas
significativas na forma como essas avaliagGes sdo planejadas e
aplicadas, refletindo concepg¢des pedagdgicas distintas e
diferentes nfveis de alinhamento com as politicas estaduais e a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Os resultados apontaram mudangas importantes entre
os dois anos analisados. Em 2024, por exemplo, observou-se
uma maior énfase na avaliacio diagndstica e na utilizagao de
instrumentos externos, como o SAETO, que passaram a
compor parte do calculo das notas bimestrais. Essa mudanca
demonstra um esfor¢o das escolas em alinhar suas praticas aos
instrumentos de monitoramento da aprendizagem previstos
pelas politicas publicas estaduais. Ao mesmo tempo, infere-se
que a avaliacio formativa, embora presente, ainda enfrenta
desafios para se consolidar como pratica continua e
efetivamente mediadora da aprendizagem, refletindo a tensao
histérica entre abordagens tradicionais e propostas mais

inovadoras de avaliacio.

De forma mais ampla, os achados indicam que o
Tocantins vem avancando na constru¢ao de politicas de
avaliacdo estruturadas, com a implementacio do PROFE ¢ a
consolidacaio do SAETO, garantindo maior padronizagdo e

acompanhamento do desempenho escolar.
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Assim, o estudo contribui para uma compreensao mais
detalhada sobre como as politicas estaduais se traduzem na
pratica escolar, evidenciando tanto os progressos quanto os
desafios a serem enfrentados. Ao mesmo tempo, aponta
caminhos para futuras pesquisas, que poderiam investigar o
impacto dessas mudangas na pratica docente, na aprendizagem
dos estudantes e na percep¢ao da comunidade escolar,
aprofundando a discussdo sobre a efetividade das politicas de

avaliacio no contexto local.
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INTRODUGCAO

3

“E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianca’
Provérbio africano

O presente capitulo aborda a importancia da
Brinquedoteca como espago de desenvolvimento e aprendizagem
para a crianga, com enfoque em politicas publicas e o direito da
crianga a cidade, e defende esse como um espaco de atuagao do
profissional de pedagogia, a partir de uma experiéncia de curso de
formacao de brinquedista - modalidade de extensio universitaria -
e um acumulo coletivo de reflexdes e vivéncias nao académicas
com relacido a tematica.

A Brinquedoteca é um ambiente coletivo que acolhe,
estimula e enriquece o desenvolvimento da crianga, com um
acervo de brinquedos e a mediag¢ao do brinquedista na criagao e
recriagdio de brincadeiras diversas, a fim de potencializar o
desenvolvimento infantil individual e coletivo. Segundo
Friedmann A. (1992), O brincar proporciona a crianga diferentes
meios para constru¢ao do conhecimento e desenvolvimento de
suas habilidades. Além disso, a disponibilizacao desse dispositivo
social nas cidades garante o direito a convivéncia familiar e
comunitaria, e, de acordo com o artigo 227 da Constitui¢ao

Federal de 1988, “a familia, a sociedade e o Estado tém o dever
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de assegurar, com prioridade absoluta, que criangas e
adolescentes tenham esse direito garantido”.

A proposta de curso formativo para brinquedistas surgiu
da demanda de maior visibilidade do direito das criangas em
permanéncia nos ambientes sociais, algo que, por vezes, ¢
negado, produzindo exclusio, e gerando o seguinte
questionamento: a cidade tem sido pensada e planejada para as
criangas? E as instituigoes, que representam o mesmo Estado que
deve garantir direitos a essa populagdo, tém se responsabilizado
por isso? De acordo com o que observamos no cotidiano local, é
possivel que a exclusdo das criangas mantenha uma espécie de
“depésito infantil” nos diferentes contextos, de forma que tal
desigualdade, que afeta diretamente um grupo consideravel de
maes, principalmente maes solos, esteja sendo naturalizado,
inviabilizando a demanda das brinquedotecas e dos brinquedistas
na urbanidade.

No caso do Campus Araguatins da UNITINS, observa-se
que, na comunidade universitaria, boa parte dos académicos (as),
sao maes e necessitam dessa rede de apoio. Diante desse cenario,
a brinquedoteca funciona como espaco de acolhimento as
criangas, oferecendo atividades lddicas e educativas, garantindo
que além dos cuidados, possam ter mediagao para se desenvolver,
sendo um fator de promogao de justica social para as criangas,

mas também para suas cuidadoras, que, no caso do ensino
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superior, podem ter esse suporte de uma politica de permanéncia
estudantil e de convivéncia comunitaria e participagao social.

Assim, o projeto do curso de formacio de brinquedista
aqui trabalhado por meio da metodologia do relato de
experiéncia, teve como objetivo geral, formar brinquedistas aptos
ao cuidado brincante com diferentes faixas etarias. A formacao
contou com trés modulos, oferecidos aos sibados a tarde. Ao
todo, o curso contou com duas professoras pesquisadoras da area
como ministrantes - uma com formagao na Psicologia e outra na
Pedagogia.

Um dado interessante foi que o publico-alvo foram os
académicos do curso de Pedagogia, ¢ membros da Associa¢iao de
Pais, Profissionais e Amigos de Pessoas Atipicas (Appa) de
Araguatins, que contou com trés associadas na turma. O intuito
das participantes da Associacdo, foi fortalecer e consolidar a
brinquedoteca criada em sua sede. Segundo o que foi relatado nos
encontros, o curso contribuiu para a compreensio da
complexidade da tematica e da brinquedoteca, bem como da
importancia do papel do brinquedista para garantir sua
intencionalidade psicopedagégica e social. Os académicos, por
sua vez, também relataram a importancia de se perceber a
possibilidade de wuma politica publica direcionada as
brinquedotecas no espago urbano.

Assim, o curso se mostrou bastante produtivo e relevante,

desvelando novos olhares para a realidade, desnaturalizando as
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relagdes humanas - principalmente as relagoes adulto-crianca e
trazendo um novo posicionamento critico com relagio ao
desenvolvimento urbano nas cidades e a necessidade de politicas

publicas especificas voltadas para as criangas.

METODOLOGIA

O presente relato consiste na andlise do relato de
experiéncia de uma das autoras do trabalho com relagio a sua
vivéncia no referido Curso de Formacio de Brinquedista,
juntamente a uma analise documental, retratando o curso,
realizado na Universidade Estadual do Tocantins- Campus
Araguatins. Segundo Severino (2007), a pesquisa documental ¢é
aquela cujo conteudo textual ainda nao foi trabalhado, sendo esse
o objeto de andlise do pesquisador, de modo que foi analisado o
Projeto que embasou a realizacio dos trés modulos formativos
ofertados pela Universidade. Assim, os médulos correspondentes
foram, cronologicamente:

1)  “Brinquedoteca: contexto e conceito”, que abordou
os direitos humanos, com enfoque no direito das
criangas, conforme seu proprio Estatuto-ECA, e no
direito a cidade, de acordo com o Estatuto das
Cidades;

2) o segundo sobre o “Brincar ¢ o desenvolvimento

humano”, em que foram estudadas trés abordagens
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classicas das teorias do desenvolvimento humano,
com enfoque em Piaget, Vygotsky e Wallon (Taille;
Oliveira; Dantas, 1992), destacando-se as reflexdes
possiveis sobre as brincadeiras e o papel dos
brinquedistas nesse contexto, com base em tais
perspectivas;

3) e, o terceiro, que tratou dos “Jogos e Brincadeiras:
concepgao e cria¢ao”, sendo um moédulo mais voltado
a pratica brincante, em que os participantes puderam
trabalhar com materiais e brinquedos diversos

disponibilizados pelo curso.

Todos os mdédulos aconteceram em uma sala de aula da
Universidade, e cada momento foi registrado em diario de campo
pela autora que participou como estudante dessa primeira turma
do curso, que fez o registro escrito daquilo que ouviu, viu,
presenciou, experienciou subjetivamente (aquilo que pensou, o
que sentiu, como se afetou), no decorrer da experiéncia e, dessa
forma, refletiu sobre os dados de um estudo qualitativo (Bogdan;
Biklen, 1994). A partir disso, foi possivel, em didlogo com a
orientadora e ministrante do curso, e com o co-orientador,
também da area da Psicologia da Educagao, escolher recortes da
experiéncia a fim de perfazer e demarcar reflexdes tematicas para
a analise de dados. De forma complementar, trabalhou-se com

fonte documental, tanto com o projeto do curso registrado no
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formulario préprio da institui¢io, como com a matéria jornalistica
sobre o curso publicada no site da Universidade, trazendo dados
textuais e imagéticos, sob o titulo “Campus de Araguatins realiza
Curso de Formagao de Brinquedista” (Barbosa, 2024).

Com relac¢io a analise de dados, o trabalho esta embasado
no materialismo historico-dialético (Tuleski; Chaves; Leite, 2016),
que pressupoe que as relacdes sociais do modo de produgao
capitalista organizam as relagGes sociais humanas interpessoais,
direcionando o olhar critico por meio da categoria da
contradi¢ao. Dito isso, uma pergunta que emergiu, revelando essa
contradi¢ao social, foi: por que ambientes que recebem criangas
todos os dias, a todo o momento, nao dispdem de um espago
especifico para seu cuidado, desenvolvimento e aprendizagem?
Nesse sentido, o proximo topico traz brevemente o referencial
teérico que contribuiu  para a formulagdo de tais
questionamentos, a partir do embasamento tedrico sobre
brinquedotecas, desenvolvimento humano e infancia, politicas

publicas e direitos humanos das criangas.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA (Lei n° 8.069 Art.4), ¢ direito da crianca e do adolescente

ser criado e educado no seio de sua familia, e excepcionalmente,
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em familia substituta assegurada com a vivéncia familiar e
comunitaria, em ambiente que garanta seu desenvolvimento
integral. Segundo Santos (1995), as leis determinam o brincar
como direito fundamental a crianga, no entanto, a seguridade de
tal direito, tém sido minimizadas devido as contradi¢oes do
processo de urbanizacdo, de modo que as cidades tém crescido
sem o acompanhamento das politicas publicas. Conforme o
Estatuto da Crian¢a e do Adolescente- ECA (lei n° 8.069 Art. 59),
os municipios com o apoio dos estados e da Unido devem
estimular e facilitar a destinagdo de recursos e espagos para
programacoes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a
infancia e juventude, o que, a0 menos nos interiores da regiao
Norte, parece algo raro diante da auséncia ou fragilidade na
disponibilidade de tais dispositivos sociais.

A Associacao Brasileira de Brinquedotecas (ABB), criada
no Brasil em 1984, define a Brinquedoteca como um espago
pensado para atender tal grupo, oferecendo atividades ludicas,
mediadas por um brinquedista, promovendo o desenvolvimento
humano a partir do brincar. Desnaturalizar a auséncia desse
espaco, permite refletir as desigualdades na vida urbana no
contexto das infancias e a questao do direito a cidade e dos
desafios e possibilidades com relagao a garantia dos direitos das
criangas, nesse sentido, convergimos com os questionamentos de
Gobbi et al (2022, p. 19): “Se a cidade ¢ lugar de criangas, como

elas tém sido consideradas? Em quais locais e condi¢oes? O que é
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produzido por elas? O processo de segregacdo social atinge as
criangas?”. Ou seja, em que medida os ambientes e instituigoes
estao cuidando e promovendo vida as criangas e até que ponto
estao sendo meros depdsitos de segregacio e exclusio do
convivio social mais amplo?A brinquedoteca possui esse
potencial de se constituir como espaco educativo nao formal que
amplia o convivio social a partir do brincar, se configurando
como um territério existencial para as diferentes subjetividades
infantis.

No compartilhamento da experiéncia do brincar coletivo,
a brinquedista acolhe as manifesta¢des das criangas e possibilita
que elas também deixem suas marcas e reorganizem o espago a
elas destinados. Por meio de relagdes embasadas na troca, no
compartilhamento e no respeito, a brinquedoteca deixa de ser
apenas um espago para as crian¢as e constituiu-se em um espago
das criangas na cidade, e, na sua materialidade, permite um
itinerario de brincadeiras (Padini-Siliano; Valenga, 2017). Assim, a
falta de espacos que valorizem o encontro entre geragoes dificulta
a transmissiao de saberes e memorias e o encontro de narrativas,
tao potente para o desenvolvimento integral das criancas.

A possibilidade de se criar espagos que promovam o0s
vinculos, as trocas sociais, a imaginacio e a descoberta é uma
forma de reconhecer o direito das criancas de viver a infancia
além da escola. Portanto, a partir dessa perspectiva, se faz

importante que seja possibilitado que as criangas deixem marcas,
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expressem suas ideias e desejos, e participem autenticamente da
organizacao das brinquedotecas, participando socialmente da

construcio do cotidiano da cidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Qualitativamente, é possivel dizer que ha trabalhos
significativos sobre direito da criancga a cidade, ou direito a cidade
e infancias, bem como produgoes sobre brinquedotecas, ficando
a demanda da produgiao de dados quantitativos para proéximos
estudos e pesquisas. Também siao necessarios mais trabalhos que
investiguem a relagio entre ambos, frisando  esse
entrecruzamento: direito a cidade e brinquedotecas, a fim de
corroborar para a constru¢ao de politicas publicas com esse
direcionamento especifico, reconhecendo sua relevancia para o
desenvolvimento infantil, para potencializar o convivio familiar e
comunitirio, e o desenvolvimento social das cidades, e, ainda,
como espa¢o de atuacio da Pedagogia, enquanto ciéncia e
profissdo, e de areas afins em um viés interdisciplinar.

O relato a seguir vai de encontro a essa aspiragao, de
modo que foram descritos os principais aspectos e atividades
realizadas ao longo da experiéncia do curso, em que durante a
discussao da tematica do primeiro moédulo, surgiu a seguinte

pergunta por parte da estudante autora deste trabalho: “as cidades
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emn seu crescente desenvolvimento urbano, tém pensado em ambientes, voltados
a infancia, como direito da crianga?”. Diante dessa analise, ¢
importante evidenciar que no Estado do Tocantins, por exemplo,
apenas nove brinquedotecas estao cadastradas na Associagao
Brasileira de Brinquedotecas (ABBri), sendo a maioria na capital
do Estado (Palmas). A ABBri, fundada em 1985, ¢é afiliada a
Associacao Internacional de Brinquedotecas (ITLA), que tem
como func¢io garantir o direito do brincar a crianga em ambiente
urbano. A questiao levantada pela estudante foi: “e as criangas das
demais cidades tocantinenses?”.

O direito a cidade: que direito é esse?: Apesar de habitar
na cidade, estudar na cidade, a estudante relatou pouco
conhecimento sobre o direito a cidade e, de modo geral, a turma
nao soube dizer do que se tratava o Estatuto da Cidade, tio
importante como qualquer outro documento dessa natureza. A
discussao implicou na responsabiliza¢ao coletiva no cuidado com
as criangas, e a auséncia desses espacos como reflexo da
invisibilidade da crianca no cotidiano do meio urbano. A crianca
como um ser em desenvolvimento é um sujeito capaz de
construir sentidos sobre o mundo a medida que participa e se
sente pertencente as relagdes. A possibilidade de criar espagos
que promovam vinculos, a interagdo social, a imaginagao e a
descoberta, ¢ uma forma de reconhecer o direito das criancas e

sua vivéncia e contribui¢do para a vida nas cidades.
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Figura 1 - Registro do primeiro médulo.

Fonte: Fotos do acervo pessoal do curso. Reproducio: Barbosa (2024).

Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente- ECA

(lei n°

8.069. Art. 3). A lei assegura, todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, e todas as
oportunidades e facilidades a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condi¢bes de liberdade e dignidade.Entre diversos fatores
externos que afetam a infancia da crianga, é importante pensar em
espacos fisicos que permitam a crianga a interagao e socializagao,
para que o ludico nido perca seu espago, diante aos avangos da

sociedade contemporanea. Assim, o olhar ampliado e critico para

esse desenvolvimento humano socialmente constituido, permite
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pensar criticamente o que tem sido oferecido as criangas em
termos de politicas publicas.

Com base nesse conteudo, extraido do planejamento do
curso, as afetagoes que atravessaram a experiéncia de uma das
autoras do presente artigo, estudante de pedagogia, foram a
desnaturalizacdo da infancia nas cidades até o olhar ampliado para
a atuacao do profissional da pedagogia nas politicas publicas. Tal
aspecto subjetivo esta registrado nos trechos abaixo, provenientes

do relato de experiéncia:

No decorrer dos trés dias de curso ministrado pela professora de
psicologia Carmen Adsuara, pude perceber o quao é necessdrio discutir
sobre infincia e os direitos da crianga, uma temadtica ponco dialogada
no ambito social, durante a realigacao dos mddulos, conbecemos o
conceito de bringuedoteca, sua importincia e o que ¢ brinquedista.

()

No diltimo médulo , mediado por a professora de pedagogia Amanda
Miranda, pude desfrutar de jogos e brincadeiras em grupo, juntamente
com académicos da comunidade universitaria e comunidade externa
(APPA de Araguatins).

()

Diante deste leque de  conbecimentos, a partir da experiéncia
manifeston-se o interesse de relatar sobre a pritica, a qual servin como
base para a escrita deste relato. Além disso, o curso trouxe novos
caminhos e perspectivas para atuagao do pedagogo, contribuindo para o
Sortalecimento da pritica pedagdgica, e valorizagao do lidico. (Relato
de Vitéria Labres, 2025).

Em suma, apesar do relato trazer de forma pontual a

experiéncia e a percep¢ao de uma unica estudante participante do
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curso, no dialogo com a orientadora e co-orientador do trabalho,
evidencia a produgao de sentido com relagdo aos temas tratados
nos trés modulos, o que significa, na pratica, o dialogo dos
estudos realizados com a realidade, apontando possibilidades e
demarcando a relevancia da sintese dialética aqui apresentada,
enquanto fruto da transformagao do pensamento da académica

ao 101’1g0 do processo.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo relatar uma
experiencia de participagio em curso de formagio de
brinquedista, juntamente com a analise de seu projeto enquanto
um documento que faz parte do dado de bastidor da experiéncia
vivida, e, com isso, refletir sobre diferentes tematicas trabalhadas
nos mddulos do cutso, realizado na Universidade UNITINS, na
cidade de Araguatins, Estado do Tocantins.

Por meio de um estudo tedrico e pratico, a estudante
participante do curso pode tecer inimeras indagacles e
desnaturalizar a presenca da crianga nas cidades, percebendo
possibilidades de participa¢ao social e constru¢ao de politicas
publicas. Foi uma formacdo que possibilitou, portanto, uma

formacao intelectual sobre brinquedotecas nas cidades, em prol

-118 -



da capacitar brinquedistas, mas também uma formacio cidada, a
partir do contato com legislagdes antes desconhecidas, como o
Estatuto das Cidades.

Por dltimo, vale dizer que a atuagao do pedagogo e a
ampliacao dos servicos nas politicas publicas, no campo das
infancias, precisa e pode ser ampliada, por meio de producées
cientificas e da parceria entre Estado, Universidade e movimentos
populares, de modo que préoximos estudos qualitativos e
quantitativos sao bem-vindos nessa corresponsabiliza¢do social
pela dignidade humana e justica social para as criangas,
principalmente das classes pobres e interiores do pafs:
brinquedoteca tem que ser politica publica para garantir o direito
da crianca a cidade, e a pedagogia e areas afins podem contribuir

para essa conquista social.

REFERENCIAS

BARBOSA, Cyarla. Campus Araguatins realiza Curso de
Formacao de Brinquedista: A acdo ¢ desenvolvida em trés
encontros aos sabados e é aberta para a comunidade académica e
publico externo. Portal de Noticias da UNITINS, 12 nov.2024
[on-line]. Disponivel em
https://unitins.br/nPortal /portal /noticias/detalhes/6711-2024-
11-12-campus-araguatins-realiza-curso-de-formacao-de-

brinquedista Acesso em 05 nov.2025

-119-


https://unitins.br/nPortal/portal/noticias/detalhes/6711-2024-11-12-campus-araguatins-realiza-curso-de-formacao-de-brinquedista
https://unitins.br/nPortal/portal/noticias/detalhes/6711-2024-11-12-campus-araguatins-realiza-curso-de-formacao-de-brinquedista
https://unitins.br/nPortal/portal/noticias/detalhes/6711-2024-11-12-campus-araguatins-realiza-curso-de-formacao-de-brinquedista

BRASIL. Lei n°8.069, de 13 de julho de 1990. Disp6e sobre o
Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras
providéncias. Brasilia, DF, 169° da Independéncia e 102° da
Republica, 2016. Disponivel em: L8069. Acesso em: 26 set. 2025.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigagao qualitativa em
educagao. Porto Editora, 1994

FRIEDMANN, Adriana et al. A evolu¢ao do brincar. O direito
de brincar: a brinquedoteca, v. 4, p. 25-35, 1992.

GOBBI, M A et al. AS CRIANCAS E O DIREITO A
CIDADE: REFLEXOES SOBRE O INADIAVEL. In:
(orgs). O direito das criangas a cidade: perspectivas desde o
Brasil e Portugal. Sio Paulo: FEUSP, 2022.

PADINI-SILIANO, L.; VALENCA, V. L. C. O ESPACO DA
BRINQUEDOTECA E A PRODUCAO DE SENTIDOS
ENTRE CRIANCAS. Revista Teias, v. 18, n. 48, Jan.-Mar.,
2017.

SANTOS, Santa Marli Pires dos, et al. Brinquedoteca: sucata
vira brinquedo. Porto Alegre: Artmed, p. 9, 1995.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho
cientifico. 23. ed. rev, e atual. — Sdo Paulo : Cortez, 2007

TAILLE, Y; OLIVEIRA, M. K.; DANTAS, H. Piaget,
Vygotsky e Wallon - teorias psicogenéticas em discussio.
Summus Editorial. Sao Paulo, 1992.

TULESKI, S. C.; CHAVES, M.; LEITE, H. A. Materialismo
histérico-dialético como fundamento da psicologia historico-
cultural: método e metodologia de pesquisa. Psicol. Esc. Educ.,
2016.

- 120 -


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm

CAPITULO VI

DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO “I ENCONTRO DE DIREITOS
HUMANOS E MOVIMENTO SOCIAL DO BICO DO
PAPAGAIO E TERRITORIO CONFLUENTES” E DO “II
SEMINARIO TOCANTINS, PARA E MARANHAO SOBRE O
IMPACTO DA HIDROVIA ARAGUAIA-TOCANTINS” -
RELATO

BRUNA ALVES DE MELO ALBUQUERQUE" \
MARIA APARECIDA MORAES DA SILVA®
NATHALYA DA SILVA SANTOS®

SHAIANE PEREIRA DA SILVA*

CARMEN HANNUD CARBALLEDA ADSUARA®
LUCIVANE FERNANDES LIMA®

CASSIA LARISSA NASCIMENTO DA COSTA’
RENILDE LOPES COSTA®

BEstudante de Pedagogia, da Universidade Estadual do Tocantins-Unitins (campus Araguatins). Lattes:
http://lattes.cnpq.br/9408172201208651 ORCID: HTTPS://orcid.org/0009-0001-8634-7827. E-mail:
bruna1997alvesalbuquerqu@gmail.com.

%Estudante de Pedagogia, da Universidade Estadual do Tocantins-Unitins (campus Araguatins). Lattes:
https://lattes.cnpq.br/7973306478430698 ORCID: https://orcid.org/0009-0000-7996-0247. E-mail:
mariaaparecidamoraes89087@gmail.com

3Estudante de Pedagogia, da Universidade Estadual do Tocantins-Unitins (campus Araguatins). Lattes:
https://lattes.cnpq.br/asssssarrosestar. ORCID:https://orcid.org/0009-0001-6481-6856. E-mail: nathalyasilva@unitins.br.

4Estudante  de Pedagogia, da Universidade Estadual do Tocantins-Unitins (campus Araguatins). Lattes:
http://lattes.cnpq.br/5686821116794183 ORCID: https://orcid.org/0009-0003-3631-5514wz. E-mail:
shaianesilva@unitins.br.

Docente da Universidade Estadual do Tocantins-Unitins (campus Araguatins), doutora em psicologia pela
Universidade Federal do Para-UFPA, pesquisadora do Grupo Latino-americano de Estudos Histéricos e em Educagéo
(GLEHE).. Lattes: http:/lattes.cnpg.br/8372974084142072 ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4887-9125  E-mail:
carmen.hc@unitins.br

BEstudante de Pedagogia, da Universidade Estadual do Tocantins-Unitins (campus Araguatins). Lattes:
httpts://lattes.cnpq.br/1916514261953597 ORCID: https://orcid.org/0009-0009-5981-5689. E-mail:
lucivanefernandeslima@gmail.com

Estudante de Pedagogia, da Universidade Estadual do Tocantins-Unitins (campus Araguatins). Lattes:
https:/lattes.cnpq.br/7125035995892177 ORCID: https://orcid.org/0009-0002-5224-1386. E-mail:
cassiacosta021@gmail.com

8Estudante de Pedagodia da Universidade Estadual do Tocantins - Unitins (campus Araguatins). Lattes:
https://lattes.cnpq.br/5063700663327981 ORCID: https://orcid.org/0009-0007-4082-736X E-mail:

renildecosta7@gmail.com

-121 -


mailto:bruna1997alvesalbuquerqu@gmail.com
mailto:mariaaparecidamoraes89087@gmail.com
https://lattes.cnpq.br/4935884770593147
https://lattes.cnpq.br/4935884770593147
https://orcid.org/0009-0001-6481-6856
mailto:nathalyasilva@unitins.br
mailto:shaianesilva@unitins.br
http://lattes.cnpq.br/8372974084142072
https://orcid.org/0000-0003-4887-9125
mailto:shaianesilva@unitins.br
http://lattes.cnpq.br/1916514261953597
mailto:lucivanefernandeslima@gmail.com
https://lattes.cnpq.br/7125035995892177https:/orcid.org/0009-0002-5224-1386
https://orcid.org/0009-0002-5224-1386
https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=5084D3DC0E8949E25AF1F2223B6BEA27
https://orcid.org/0009-0007-4082-736X
mailto:renildecosta7@gmail.com

INTRODUGAO

O presente capitulo trata-se da Relatoria dos debates
realizados durante o I Encontro de Direitos Humanos e
Movimentos Sociais do Bico do Papagaio e Territério
Confluentes e 11 Seminario Tocantins, Pard e Maranhao sobre o
impacto da Hidrovia Araguaia-Tocantins, realizado nos dias 30 e
31 de maio de 2025, em Araguatins-to, evento de culminancia da
disciplina de curricularizacio da extensio, “Ftica e Direitos
Humanos”, do curso de Pedagogia da Unitins Araguatins. Em
razao disso, o texto nao possui referéncias bibliograficas.
Ademais, ¢ importante dizer que foi redigido pelas estudantes do
sétimo perfodo, que organizaram, promoveram, e registraram o
evento, sob orientacio da profa. dra. Carmen Adsuara e em
parceria com apoiadores internos e externos a comunidade
académica, conforme consta no presente documento. Devido a
sua relevancia social e por se tratar de um produto académico,
considerou-se pertinente partilhd-lo neste livro, a fim de
potencializar sua divulgagao.

A Hidrovia Araguaia-Tocantins ¢ um projeto de
infraestrutura hidroviaria que ainda esta em fase de planejamento
e implantacdo, sendo alvo de debates e disputas entre diferentes
setores da sociedade. Idealizada como um importante corredor de
transporte nas regides Norte e Centro- Oeste do Brasil, a hidrovia

pretende interligar, por meio dos rios Araguaia e Tocantins, areas
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produtoras de grios como soja, milho e arroz a portos
estratégicos da regiao Norte, especialmente o Porto de Vila do
Conde, no Para. Com aproximadamente 2.500 km de extensiao
navegavel, a proposta da hidrovia visa oferecer uma alternativa
mais economica e sustentavel ao transporte rodoviario, reduzindo
custos logisticos, o trafego de caminhdes em rodovias e a emissao
de poluentes. O governo federal, apoiado por setores do
agronegocio, defende a obra como fundamental para o
escoamento da producido agricola do chamado "Arco Norte",
especialmente dos estados de Mato Grosso, Para, Tocantins e
Goias.

No entanto, o projeto ainda nao foi totalmente executado
devido a uma série de desafios técnicos, ambientais e sociais, e
tem gerado forte resisténcia por parte de comunidades
ribeirinhas, indigenas e organizag¢des socioambientais. Um dos
principais entraves é o Pedral do Lourengo conhecido como
(Lorengao), um trecho de rochas no leito do rio Tocantins, entre
Maraba e Itupiranga (PA), que impede a navegagao durante boa
parte do ano. Para torna-lo navegavel, esta prevista a realizagao
de obras como dragagem e derrocamento, que podem causar
impactos ambientais irreversiveis. Essas interven¢oes colocam em
risco a fauna aquatica, a qualidade da agua e o equilibrio dos
ecossistemas fluviais. Além disso, ha o temor de que o projeto
leve ao deslocamento de familias que vivem as margens dos rios,

afetando o acesso a terra, a pesca e a agricultura de subsisténcia
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— pilares da seguranga alimentar e da cultura tradicional dessas
populagoes.

Muitos moradores locais denunciam a falta de didlogo
transparente por parte das autoridades e a auséncia de consultas
publicas efetivas, conforme previsto na legislagao brasileira e em
tratados internacionais que protegem os direitos de povos
tradicionais. H4 uma crescente preocupagao de que o projeto seja
conduzido sem a devida consideracio dos impactos sociais,
gerando conflitos fundiarios, perda de territérios e aumento da
desigualdade regional. Por isso, ¢é fundamental que a
implementagao da Hidrovia Araguaia-Tocantins seja precedida
por estudos de impacto ambiental e social detalhados, com
participagao ativa das comunidades afetadas, garantindo que o
desenvolvimento econémico nao ocorra a custa da degradagao
ambiental e da violacao de direitos humanos.

O evento aqui relatado surgiu da preocupagao social em
torno da implementa¢io do empreendimento e da falta de
informacdes acerca do tema. Por meio da reuniao da universidade
com movimentos por direitos humanos e institui¢oes da regiao
afetada, a proposta teve como objetivo possibilitar dialogos e
debates formativos acerca da conjuntura tratada. Os proximos
topicos trazem a sintese dos debates promovidos nos diferentes

momentos do I Encontro e do II Seminario.
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2. RODA DE ABERTURA INSTITUCIONAL E RODA DE
CONVERSA

No dia 31 de maio de 2025, por volta das 9 horas da
manha, foi dado infcio a um importante evento que reuniu
representantes de movimentos sociais, o I Encontro de Direitos
Humanos e Movimento Social do Bico do Papagaio e Territério
Confluentes, e o II Seminario Tocantins, Pard e Maranhio sobre
os Impactos da Hidrovia Araguaia-Tocantins.

A organizagio do evento foi uma parceria entre a
disciplina de FEtica e Direitos Humanos, ministrada pela
professora Carmen Adsuara, em parceria com o curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Tocantins (UNITINS),
Movimento Estadual de Direitos Humanos e Ambientais
(MEDH-TO), Comissaio Pastoral da Terra (CPT-TO),
Movimento Interestadual de Quebradeiras de Coco Babagu
(MIQCB). A programacao foi realizada no quilombo Ilha de Sao
Vicente, pela manha, e no Campus da UNITINS, no periodo da
tarde (ANEXO A). A escolha de realizar uma parte do evento no
quilombo, diz respeito ao possivel impacto que a implementagao
do grande empreendimento tera no territério, além da
comunidade ter o direito internacional a consulta prévia.

O intuito principal do Seminario e do Encontro foi de

promover a reflexdao critica e mostrar os desafios atuais
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enfrentados por cada comunidade que se fez presente, por meio
do dialogo entre sociedade civil, comunidades tradicionais,
universidade e institui¢des do sistema de garantia de direitos,
visando divulgar e debater as lutas sociais que ocorrem nos

territorios , especialmente em relagdo as questoes ambientais,

)
territoriais e de direitos humanos. O encontro contribuiu de
forma enriquecedora para todos os que se fizeram presentes; ao
promover o debate sobre os impactos da Hidrovia Araguaia-
Tocantins as populagdes locais, proporcionou um momento de
escuta das comunidades e a mobilizagao e participagao popular
na defesa dos direitos coletivos.

O evento comegou com a apresentacio de uma gincana
quebra gelo com todos envolvidos, apés o momento da gincana,
Cristian Barros, membro da comunidade e académico do 5°
periodo de Pedagogia, recitou o poema “Coisas simples” e Hellen
Vitéria Bruno Pereira, estudante do 5° periodo de Pedagogia
recitou o poema “Araguatins, minha Raiz”, os dois de autoria
propria do académico Cristian. Essa atividade de abertura trouxe
um momento de reflexdo e sensibilizagao para discutir sobre os
temas que seriam abordados. Em seguida, Yasmin Noronha,
quilombola moradora da ilha, recitou o poema “Identidade
Quilombola”; de autoria de Evandro Moura Dias (comunidade
Kaagados, municipio de Arraias-TO),  representando suas

origens.
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Logo ap6s da mistica de abertura, o diretor do Campus da
Unitins, Sérgio Mendes de Anchieta Marinho, se direcionou com
palavras de boas-vindas, cumprimentando a todos e agradecendo
pela presenca. Professor Rafael Furtado da Silva representou o
curso de pedagogia, dando as boas-vindas e deixando sua gratidao
pelo acolhimento. O professor deixou uma reflexao sobre a ética
do cuidado e os movimentos sociais, valotrizando o momento.

A professora Carmen deu as boas-vindas aos presentes e
agradeceu a presenca de todos. Leticia Queiroz de Freitas,
quilombola da Ilha de Sao Vicente, e comunicadora da
Coordena¢ao Nacional de Articulagio das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas (CONAQ), relatou que estio dando
continuidade a uma luta que comegou muito antes: “E como se a
gente ja existisse mesmo antes do quilombo existir”, falou Leticia
citando sua ancestral Fatima Barros. Leticia disse que niao tem
conhecimento do quanto o Quilombo sera afetado com a
constru¢ao da hidrovia, contudo, colocou que o momento
poderia lhe dar um norte sobre esse impacto.

Maria Vanir lIlidio, Coordenadora do Movimento
Estadual de Direitos Humanos e Ambientais (MEDHTO),
relatou que hia um movimento em Palmas-TO, que esta na
mesma luta. Segundo ela, os politicos e outras pessoas dizem a
seguinte frase: “Para que, aquele povo do Quilombo quer tantas
terras?” entdo ela faz a mesma pergunta para os politicos: “E para

que os politicos também querem ter tanta terra?”. Ela também
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manifestou que pensa ser um absurdo as pessoas almejarem terras
que ja pertencem ao povo quilombola ou ao povo Indigena,
sendo essa uma grave violagdo de direitos humanos. Silvanei
Barros, presidente da associa¢ao quilombola local, também disse
que ¢ vitima desses que estdo tirando seus direitos. Ela também
relatou que tem muitos apoiadores, assim como também tem
pessoas que querem tirar a terra de seu povo. Tem aqueles que
ajudam na luta pelas suas terras e aqueles que nio ajudam. Vale
dizer, todo esse tensionamento gera conflitos e potencializa mais
violagOes e violéncias acontegam, configurando um triste cenario.

Jonas Oliveira Nascimento, pedagogo e lideranca do
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) do estado do
Para, relatou sobre o projeto da Hidrovia Araguaia-Tocantins. Ele
veio acompanhado por Conceigdo Dias Santos, lider da
comunidade Ribeirinha, Diamante, juntamente com seu esposo ¢
igualmente lider comunitario, Nilton Fernandes Passos (Para),
que também fazem parte do grupo que sera afetado pelo
empreendimento na regido de Itupiranga-PA. Jonas relatou sobre
a luta do MAB contra a constru¢ao da hidrovia. Segundo ele, “as
pessoas tém uma casa, tém uma estrada ¢ no outro dia alguém
chega falando que vai destruir tudo aquilo”, problematizando se
realmente algo bom e vantajoso para a comunidade pode advir do
grande empreendimento: “a hidrovia nao nasce da necessidade

popular, ela nasce do interesse do Capital”.
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Em seguida, o lider indigena Takak Nhoti Xikrin-
Lideranga Indigena Militante do Movimento pela Soberania
Popular na Mineragao (MAM) do Para, enfatizou que os povos
Indigenas foram os primeiros habitantes do Brasil e
contextualizou a relagdo desses povos com o meio ambiente.
Nesse sentido, colocou a importancia de se lutar pela Ilha Sao
Vicente, que ¢ um territério centenario. Takak destacou que a
Ilha tem uma lideran¢a muito grande por parte das mulheres, algo
que ele disse ser muito bom. Pois as mulheres ja tém outras
obrigacdes como cuidar da casa, do filho, entre tantas outras, e
ainda abrange essa responsabilidade de liderar a Ilha.

Posteriormente, o Dr. Sandro Ferreira representou a
Defensoria Publica do Estado do Tocantins, deu suas boas-
vindas esclareceu sobre seu trabalho e da defensoria, sobre a luta
das comunidades contra a violacdo de seus direitos. Explicou que
a Defensoria faz uma triagem para atender a todos que dela
precisam, de acordo com a demanda que procuram e também por
meio de critérios socioeconomicos. Endossou que todos os
lideres comunitarios e representantes de comunidades podem
entrar em contato com a Defensoria sempre que precisarem.

Oscar Apinajé, lideranca indigena da Associa¢ao Wyty-
Caté dos povos Timbira do Maranhdo e Tocantins, iniciou sua
participagao cantando uma musica tradicional. Ele disse que
todos precisam se unir e precisam lutar pela vida, por suas

(13

origens, ¢ que todos devem continuar com a luta, pois “a
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educacio Quilombola e Indigena niao é para nds, é para o
mundo”, disse também que o momento trara conhecimento e
tera pontos positivos nessa luta.

Maria Djane Luz Viana dos Santos (professora e chefe
substituta do SEDISC/CR-ATO/FUNAI), representando a
Funda¢do Nacional dos Povos Indigenas (FUNAI), expressou
que se sentiu impactada com o aprendizado compartilhado.
Agradeceu a oportunidade e disse que se houver outros
momentos assim, gostaria de participar representando a
instituicdo em que trabalha defendendo os direitos dos povos
Indigenas no Estado do Tocantins.

Dando continuidade a programacao, foi dado inicio a
roda de conversa sobre direitos humanos, movimentos sociais e
democracia na Amazonia e o papel dos centros de direitos
humanos com o professor Rafael Furtado da Silva, debatedor e
docente do curso de pedagogia da UNITINS, que destacou que a
abertura do evento teve varios temas importantes levantados. E
apresentou algumas perguntas: “O que é a AmazoOnia para
vocés?”; “O que é o direito a terra dentro da luta pela vida?”;
“Qual a imagem que temos da Amaz6nia?”’; “Em que momento a
populacio esta sendo escutadar”; “ Em que momento temos voz
como cidadiaos?”; “O que significa democracia?”’; “Quando a
Amazonia vai ter voz?”’; “Quando serda reconhecida?” e

b

acrescentou, dizendo que fazer movimento social é compreender
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a voz da Amazonia, os povos quilombolas e indigenas nos
movimentos em busca de seus direitos.

Logo em seguida, o professor Juliano Sistherenn, do
Instituto Federal do Para (IFPA), em didlogo com as
contribuicdes das liderangas indigenas presentes, destacou a
origem indigena do Brasil e enfatizou que o futuro ¢ ancestral,
valorizando os saberes indigenas para a busca de resolu¢oes dos
problemas da humanidade. Trouxe a reflexdio de sempre
estivemos proximos das 4aguas, mas parece que niao as
conhecemos, problematizando a qualidade dessa relacio humano-
ambiente. Referenciou sua fala no livto de Ailton Krenak,
“Futuro ancestral”, de 2022, e fez a indicacao da leitura.

Por sua vez, Maria Vanir, coordenadora do MEDHTO,
disse que o movimento de direitos humanos nao existe sem as
entidades que o compoem e destacou que existem 15 entidades
participantes. Ela relatou que acontecem coisas absurdas que
deveriam ser compartilhadas, no campo das violagGes e violéncias
de direitos, mas devido as relagdes de poder, as pessoas por vezes
tém medo de gerar mais conflitos e acabam sendo silenciadas.
Logo em seguida, para finalizar o momento, tivemos o privilégio
de mais uma vez ouvir Yasmin Noronha com um poema esctito
por sua ancestral Fatima Barros. Maria Djane Luz Viana dos
Santos recitou também os versos do texto “Ser Bom”, de Cleones
Campos. Ao final, foram feitos agradecimentos pela participagao

na primeira roda de conversa, que foi finalizada.
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3. RODA DE FORMAGAO SOBRE GRANDES PROJETOS,
HIDROVIA ARAGUAIA TOCANTINS E ATUAGCAO DOS
MOVIMENTOS POR DIREITOS HUMANOS NA REGIAO
NORTE (ABERTO AO PUBLICO) E RODA DE ENCERRAMENTO

No dia 31 de marco de 2025, o evento teve continuidade
no periodo da tarde, por volta das 16h, iniciando com uma
retomada dos didlogos realizados na Ilha de Sdo Vicente, pela
manha. Jonas Oliveira Nascimento - Pedagogo e lideranca do
Movimento dos Atingidos por Barragem (MAB), abriu os
trabalhos colocando em debate a hidrovia Araguaia-Tocantins,
destacando que na referida semana saiu a licenca definitiva da
derrocagem do Pedral (PA), conhecido popularmente como
Lorencao. Jonas falou também que precisamos tratar com muito
respeito sobre os problemas ambientais, sociais e psicologicos
que isso val trazer para as comunidades que estdo no trecho do
Pedral do Lourenco, no sudeste paraense, problematizando o
quanto as pessoas serdo afetadas e impactadas pelo
empreendimento naquela localidade, e que naquele trecho
existem comunidades tradicionais que nao foram ouvidas, ou seja,
nesse projeto nao houve a escuta popular e a consulta prévia.
Finalizou a sua fala alertando o quanto todos da regido serao
afetados por esse projeto, e niao somente as comunidades

pescadoras.
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Logo em seguida tivemos a participacio de Maria Vanir
Ilidio - Coordenadora do Movimento Estadual de Direitos
Humanos (MEDH), que abordou em sua fala a questio dos
grandes projetos, destacando que grandes projetos devem ser
bem elaborados, e que o mal planejamento traz apenas prejuizos
para a populacao; continuou alertando que onde nao ha a escuta
popular, ndo a verificagio do quanto e de como as pessoas serao
afetadas, e que, nesse caso, o foco se torna a lucratividade.
Abordou sobre a libera¢do da licenca para a derrocagem do
Pedral, ressaltando o prejuizo que essa destrui¢do trard para a
comunidade ribeirinha e quantas espécies de peixes e animais
marinhos serao destruidos. Falou também sobre a importancia da
mobilizacdo da comunidade e dos espagos para o didlogo e a
formagao de agentes multiplicadores do debate.

Em continuidade a roda de conversa, a fala passou para
Conceicao Dias Santos, moradora e lider da comunidade
ribeirinha Diamante e do MAB-PA, que falou sobre a felicidade
em ter conhecido a Ilha de Sio Vicente. Ela contou um pouco
sobre a historia de seu territério, destacou a tristeza da
comunidade em saber sobre a liberagao da derrocagem do Pedral,
e ressaltou que todas as pessoas ali vivem do rio, da pesca e tiram
seu sustento dali; ressaltou também que ha 40 anos que o rio é o
seu “quintal” e que faz parte do seu dia a dia e da sua vida, e que
se a hidrovia for construida eles nio terdo mais a liberdade em

pescar ou mesmo sé atravessar o rio a hora que bem entenderem.
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Alertou que nido houve uma escuta popular, e que as pessoas nao
serao beneficiadas com essa constru¢ao mas, sim, prejudicadas, e
que niao somente as comunidades das proximidades que serdo
afetadas, mas, todas as pessoas moram ou utilizam o rtio.
Conceigao afirmou que nio ¢é contra O progresso, mas que as
comunidades tradicionais nao serdo beneficiadas, e que a licenca
fala que nao existem povos tradicionais naquela regiao: “Como
nao existem pessoas residindo ali se eu moro naquela localidade
ha 40 anos?”, concluiu falando sobre a importancia das
comunidades se unirem para serem ouvidas e para a luta contra a
implementagao da hidrovia.

Em seguida, Takak Nhoti Xikrin - Lideranca Indigena e
Militante do Movimento pela Soberania Popular na Mineracao
(MAM PA), iniciou sua fala sobre a importincia do espago
universitario como disseminador de conhecimentos. Abordou
sobre estarmos na Semana do Meio Ambiente e o quanto ficou
triste com liberacao da licenga para a derrocagem do Pedral, pois
o quanto falamos de preservagdo e a0 mesmo tempo estamos
destruindo esses espagos, € que essa derrocagem ira destruir
muitas espécies de peixe da localidade, e a importancia dessa
licenga ser revogada, pois as comunidades nao foram ouvidas.
Ressaltou sobre a importancia da escuta dessas comunidades
tradicionais, e que nao sera uma luta facil, abordou sobre a
importancia das pessoas se atualizarem e compreenderem os

impactos que a constru¢ao da hidrovia trara para todos.
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Para finalizar a roda de conversa a psicologa e cientista
social Raquel Almeida, iniciou sua fala com a leitura de uma
fabula sobre “A ratoeira” (ANEXO B), a partir da qual trouxe
como reflexao a importancia de que quando todos nés vivemos
em um mesmo espago, todos somos afetados pelos mesmos
problemas, de alguma maneira; destacou que é justamente isso
que vai acontecer com a construcio Hidrovia Araguaia-
Tocantins, pois todos serdo afetados de alguma forma, seja direta
ou indiretamente. Raquel falou sobre os impactos que os grandes
projetos causam, e que as pessoas que ja residem nessas
localidades serdo impactadas, ou seja, para quem s3ao esses
projetos? Nao sdo para essas pessoas, precisamos pensar 0 que
sao os grandes projetos na vida dessas pessoas. Destacou sobre o
medo de perder, pois é justamente o que essas pessoas sentem,
pois suas casas e¢ a sua vida estd ali naquele local, e na maioria
desses projetos, as necessidades pessoais e afetivas ndo siao
ouvidas e reconhecidas. Falou sobre a importancia de se levar em
consideracao diversos fatores, principalmente os afetivos, e que
esses espacos de debate fazem a diferenca em suas lutas diarias.

Ap6s a roda de conversa o momento ficou aberto para
perguntas e comentarios, em que algumas pessoas puderam fazer
comentarios sobre o evento, e sobre a importancia do debate nos
espagos universitarios, e sobre a falta de conhecimento que havia

sobre construc¢ao da hidrovia Araguaia-Tocantins na regiao.
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4. CONSIDERAGOES E ENCAMINHAMENTOS DO EVENTO

Durante os debates ficou nitida a importancia da promogio
de formagoes e informages sobre direitos humanos, movimentos
sociais e sobre a Hidrovia Araguaia-Tocantins, como também o
desatio de muobilizacio para a educagio em direitos humanos em nossa
regido. Se faz necessario multiplicar a discussao nos mais variados
meios e espagos.

Foi unanime o relato sobre a falta de consulta prévia, ao
mesmo tempo em que todas as entidades e comunidades
presentes expressaram a demanda de serem escutadas e levadas em
consideragdo em suas especificidades, a fim de se posicionarem sobre o
assunto diante das autoridades competentes. A maneira como a
derrocagem do Pedral do Lourenco e a implementagio da
hidrovia estdo sendo feitas, trara mais prejuizos do que beneticios
para a populacgdo e, por essa razao, ¢ preciso que a _justica revogue suas
decisoes e priorige as vidas envolvidas.

Por fim, na parte final do evento, ficou encaminbhada a terceira
edigao do evento a ser realizada no ano de 2026, no territirio Apinajé, em
parceria da universidade e entidades presentes com a Associa¢ao
Wyty Caté, representada pela lideranca Oscar Apinajé.

Assim, finalizamos a presente sintese dos debates, em que
foram trazidos os principais pontos discutidos, e os
encaminhamentos do evento, a fim de possibilitar sua divulgacio e

encaminbamento entre instituicoes e pessoas interessadas nos assuntos
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tratados, certos do compromisso da universidade com a realidade
em que esta inserida, visando a dignidade humana e a justica
social. Que o documento aqui apresentado, possa entio, ecoar as

vozes escutadas nas trocas possibilitadas pelo evento.
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INTRODUGCAO

A educagio ¢é um dos pilares fundamentais para a
constru¢ao de uma sociedade justa e equitativa. Mendes da Silva
(2023) evidencia que, ao refletit sobre as particularidades da
educacdo para as relagdes étnico-raciais em diversos niveis de
ensino, é possivel encontrar um desafio adicional na educagao
infantil. A autora destaca que diversas vezes o educador identifica
a presen¢a do racismo, mas pode nao entender a relevancia de
abordar esse tema no ambiente escolar (Mendes da Silva, 2023).
Nesse contexto, a inclusio em sala de aula se torna imperativa
para promover a igualdade de oportunidades e o sucesso
educacional de todos os estudantes.

Uma das expressoes dessa demanda refere-se ao contexto
escolar brasileiro ser historicamente marcado por uma abordagem
educacional que, ao invés de combater, acaba por reforcar o
racismo e a discriminagdo contra os povos indigenas. A maneira
como os conteudos sao transmitidos frequentemente perpetua
esteredtipos e dissemina desinformacao, refletindo uma visao de
“nagdo desenvolvida” que marginaliza e exclui as distintas
culturas: “[...] nao hd ideal de indio genérico, de modo que se
trata de varias etnias e diversas linguas e, portanto, diversas

formas de ser e estar no mundo” (CFP, 2022, p. 39).
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Essa realidade evidencia a urgéncia de uma educagio que
promova a inclusio e o reconhecimento das diversidades
culturais. Ao adotar praticas pedagogicas que valorizem as
histérias, saberes e identidades indigenas, negras e tradicionais, a
escola pode se tornar um espaco de formacao de cidadaos criticos
e reflexivos, capazes de questionar estruturas opressoras e
contribuir para a transformagao social. Uma educagao
verdadeiramente inclusiva nao somente combate a desigualdade,
mas também fortalece o respeito e a valorizagdo das diferentes
culturas, essenciais para a constru¢ao de uma sociedade mais justa
e equitativa.

Historicamente, a educacdo formal tem sido marcada por
uma visio monocultural, que privilegia as experiéncias e o0s
saberes de determinados grupos sociais. Essa abordagem, além de
excludente, limita o potencial de aprendizagem de todos os
estudantes. A necessidade de uma educacio mais inclusiva e
equitativa tornou-se cada vez mais urgente, impulsionada por
movimentos sociais ¢ por pesquisas que evidenciam os impactos

negativos da exclusao cultural.

[...] defender a educacido implica em defender a
moradia, o fim dos despejos, a construgio e a
ampliacio de politicas publicas capazes de
proteger  sobretudo  criangas, adolescentes,
adultos e idosos em situacao de rua. (...) Essa
luta deve caminhar tumo a construcio de uma
sociedade que questione e vise superar as forcas
opressoras do machismo, do racismo, do
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capitalismo e de todo o legado escravocrata
reiterados nas relagoes cotidianas. (Adsuara et al. ,
2024, p. 15).

A promogio da inclusio cultural em sala de aula nio ¢
somente uma questdo pedagoégica, mas também um imperativo
social. Ao valorizar as diferentes culturas presentes em sala de
aula, as escolas podem proporcionar aos estudantes a
oportunidade de desenvolverem um senso critico, empatia e
respeito pelas diferengas, na perspectiva de uma formagao cidada,
um desafio, considerando-se as contradi¢des sociais postas no
cotidiano da escola (CFP, 2019). Além disso, a inclusao contribui
para a formac¢ao de cidadaos mais conscientes e engajados na
construcao de um mundo mais justo e equitativo.

Diante desse cenario, este estudo tem como objetivo
analisar a pratica da inclusio no contexto das relagoes étnico-
raciais, buscando responder de que maneira isso tem se
apresentado na atuagao do profissional da Educagio. Os
objetivos especificos deste estudo sao: a). Identificar as estratégias
de ensino utilizadas para promover a inclusio cultural; b). Avaliar
a relagao entre a formagdo dos professores e a implementagao de
estratégias de ensino para a inclusao cultural e c). Identificar
barreiras e facilitadores para a implementacao de estratégias de
ensino para a inclusio cultural. Para tal, foi realizado um estudo
qualitativo bibliografico de cunho exploratério, que possibilitou a

familiarizacdo com a tematica.
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Em sintese, com o trabalho, espera-se reforcar a
perspectiva da inclusio como um viés fundamental para a
construcao de uma sociedade mais justa, equitativa e respeitosa, e
sua implementacao efetiva em sala de aula no contexto étnico-
racial e cultural mostra-se essencial para promover a igualdade de
oportunidades e o sucesso educacional de todos os estudantes,
bem como formar para a cidadania, no enfrentamento dos

racismos.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de revisio
bibliografica narrativa de natureza exploratoria. Seu objetivo
central ¢ analisar como a pratica da inclusao no contexto das
relagdes étnico-raciais tem se apresentado na atuagio do
profissional da Educacio Infantil. Busca-se, com isso,
desenvolver conhecimentos sobre estratégias de ensino para
promover a inclusdo, identificar lacunas na literatura existente e
contribuir para o avanco do debate cientifico na area.

A opgao pela revisao bibliografica narrativa exploratoria,
conforme Gil (2002), justifica-se por proporcionar uma ampla
gama de materiais para estudo, permitindo uma analise ampla e
flexfvel do tema. Esta abordagem ¢é ideal para sintetizar

informagoes de fontes diversificadas, facilitando a compreensao
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de conceitos, ideologias e fenémenos complexos relacionados a
inclusdo cultural e as relagoes étnico-raciais. De acordo com o
mesmo autor, a revisio de literatura configura-se como uma
pesquisa cientifica rigorosa, que analisa e sintetiza evidéncias
sobre um tema com base em protocolos metodologicos bem
definidos, visando oferecer uma visio abrangente e atualizada.
Esta metodologia foi selecionada, portanto, pela sua capacidade
de fornecer uma analise profunda dos dados disponiveis,
permitindo ao pesquisador investigar e comparar uma variedade
de estudos de forma sistematica.

Para a constru¢do do corpus de analise, adotou-se um
procedimento sistematico de busca, organizado em etapas.
Inicialmente, a busca foi realizada em plataformas de indexacao
de base de dados, com destaque para o Google Académico, Scielo
e Periddicos da Capes utilizando combinag¢des de palavras-chave
representativas do tema de investigag¢ao. Os descritores principais
incluiram: “cultura afro-brasileira educacao infantil”, “cultura
indigena na educac¢ao infantil”, “relagdes étnico-raciais educagao
infantil”, “praticas pedagogicas diversidade” e “Lei 10.639/03
educacao infantil”.

Posteriormente, a analise de dados foi conduzida por
meio da analise de conteudo tematica, conforme proposto por
Bardin (2011). Apds a fase de fichamento, os dados foram
agrupados e categorizados com base nos eixos tematicos que

emergiram da leitura exaustiva do material. Os principais temas
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identificados, que posteriormente estruturaram a discussao dos
resultados, foram:

Formacao de Professores para a Diversidade: Abordando
a preparacido, as percepgdes ¢ as lacunas na formacio docente
para lidar com a tematica; Estratégias e Praticas Pedagogicas
Inclusivas: Reunindo exemplos concretos identificados na
literatura, como o uso de materiais diversificados, atividades
ladicas, projetos interdisciplinares e a utilizagdo de literatura
infantojuvenil com personagens negros e indigenas; Desafios e
Possibilidades de Implementagao: Sintetizando as barreiras
estruturais, conceituais e as potencialidades apontadas pelos
estudos para a efetivagdo de uma educacio antirracista e inclusiva

na Educacio Infantil.

2. A IMPORTANCIA DE INSERIR PRATICAS DE ENSINO QUE
PROMOVAM A INCLUSAO DE CRIANGCAS
AFRODESCENDENTES E INDIGENAS NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS

Santos (2014) ressalta a importancia de reconhecer e
valorizar a rica diversidade cultural brasileira, com destaque para a
significativa contribui¢io dos povos de origem africana. A autora
argumenta que a cultura afro-brasileira, presente em diversas
manifestagoes  artisticas, culinarias e religiosas, moldou
significativamente a identidade nacional. Ao destacar elementos

como o samba, a capoeira, a feijjoada e a Umbanda, Santos
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evidencia a necessidade de reconhecer e celebrar a pluralidade
cultural que caracteriza o Brasil.

A questdo da diversidade racial deve ser um tema central
nos debates contemporaneos. A autora defende que a escola
desempenha um papel fundamental na promocio da equidade
racial, ao proporcionar um ambiente de aprendizagem que
valorize a diversidade cultural e combata o preconceito. Ao
chamar a atengdo para a importancia de que os professores
estejam atentos a questdo da identidade racial, Santos (2014)
sublinha a necessidade de uma formacao docente que prepare os
educadores para lidar com a diversidade em sala de aula e
promover relaces interétnicas mais justas e equitativas (Santos,
2014).

Dutra (2017) chama a atengdo para a necessidade de
intervengoes pedagogicas que visem combater o racismo nas
escolas. A autora argumenta que as atitudes preconceituosas dos
alunos, como a discrimina¢dao na escolha de parceiros para
atividades, revelam a importancia de promover um ambiente
escolar mais inclusivo e equitativo.

Silva (2023) discute sobre a importancia da escola como
um lugar onde devem ser respeitadas todas as culturas, sobre isso

o autor afirma:

Nesse sentido, a escola é vista como um espago
fundamental para a valorizagao e difusio de todas
as expressodes socioculturais existentes no Brasil.
A escola ocupa um lugar muito importante no
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processo de formagio das criangas, tornando-se o
referencial basico e moldando suas experiéncias
de mundo. Além disso, trata-se de um ambiente
integrado pela pluralidade, no qual questdes
ligadas a diversidade cultural e étnica estdo cada
vez mais presentes (Silva, 2023, p. 20).

Silva (2023) destaca a relevancia da contribuicao de Vera
Maria Candau para a educagao intercultural no Brasil. A autora
ressalta o compromisso de Candau em construir uma pedagogia
que reconheca e valorize a diversidade cultural presente nas
escolas, promovendo o didlogo e o entendimento entre diferentes
culturas. Ao enfatizar a importancia da educagdo intercultural,
Candau busca construir uma educag¢ao mais justa e equitativa, que
prepare os estudantes para viver em um mundo cada vez mais
diverso e globalizado.

Barreto (2020) defende que a educagao infantil é um
espaco privilegiado para a promogao de valores como a igualdade
e o respeito as diferencas. Ao propor que as atividades
pedagdgicas sejam planejadas de forma a estimular a curiosidade e
a reflexdo sobre a diversidade, o autor contribui para a construgao
de uma sociedade mais justa e equitativa. Para o autot, a escola
tem um papel fundamental na formacao de cidadaos criticos e
conscientes, capazes de transformar a realidade social.

Nascimento (2013) corrobora com o fortalecimento da
ideia de que as escolas devem servir como um gancho para o
processo da inclusio dos alunos indigenas quando afirma que

“(...) o processo de ensino/aprendizagem deve ser diferente,
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com uma escola que propicie um dialogo cultural, nio somente
com os educandos, mas também com a comunidade a que
pertencem os alunos” (Nascimento, 2013, p. 11).

Nascimento (2013) evidencia a urgéncia de atualizar os
curriculos escolares para incluir a perspectiva indigena. O autor
afirma que é preciso superar materiais didaticos que perpetuam
estere6tipos e visdes distorcidas sobre os povos indigenas. A sala
de aula deve ser um espago de dialogo e reflexdo sobre a historia
e a cultura desses povos, contribuindo para a construgao de uma
sociedade mais justa e democratica. Ao abordar a tematica
indigena, os professores podem promover o desenvolvimento de
competéncias como o respeito a diversidade, a empatia e o
pensamento critico.

E urgente repensar as praticas pedagogicas nas escolas
brasileiras para garantir a inclusao e o bem-estar de criangas
negras e indigenas. As pesquisas de Abramowicz (2012) ez al.
alertam para a necessidade de criar ambientes escolares que
valorizem a diversidade e combatam o racismo, garantindo que
todas as criangas tenham oportunidades iguais de aprendizado e

desenvolvimento.

As  pesquisas sobre relacbes raciais que
abordaram a questio da crianga negra no espago
escolar, em sua grande maioria, apresentam-na
com problemas de relacionamento com seus
colegas e professores ocasionados pela cor,
gerando uma relacdo conflituosa e, muitas vezes,
nociva para aqueles que acabam sendo rejeitados
por seus atributos fisicos. Mesmo na faixa etatia a
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partir de 4 anos de idade, as pesquisas na area de
educacdo infantil j4 apontam a existéncia da
problematica racial entre criangas e adultos,
sendo que esses ultimos acabam utilizando
praticas cotidianas que podem até mesmo
reforcar o racismo, levando as criancas negras a
um processo de socializacdo diferente da crianca
branca (Abramowicz, 2012, p. 54).

Abramowicz (2012) et al. nos alertam para a necessidade
de transformar as relacOes raciais no ambiente escolar. Para isso,
¢ imprescindivel que as escolas adotem praticas pedagdgicas que
valorizem a diversidade cultural e racial. A partir da pesquisa,
podemos identificar a importancia de incluir conteddos que
abordem a historia e a cultura afro-brasileira, de utilizar materiais
didaticos que representem a diversidade e de promover didlogos
abertos sobre o racismo. Ao implementar essas agdes, as escolas
podem contribuir para a construcao de uma sociedade mais justa
e equitativa, como defendem os estudos de Abramowicz.

Tenorio (2014), em sua pesquisa realizada em uma escola
publica do Mato Grosso, adotou uma abordagem qualitativa para
investigar a possibilidade de inserir praticas corporais indigenas
nas aulas de Educacdo Fisica. A partir de um levantamento
bibliografico e de um estudo de caso, o autor identificou jogos e
brincadeiras tradicionais de diferentes etnias indigenas e adaptou-
os para o contexto escolar, buscando promover a inclusiao e a

valorizacao da diversidade cultural.
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3. RELACAO ENTRE A FORMAGAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES E A IMPLEMENTACAO DE ESTRATEGIAS DE
ENSINO PARA A INCLUSAO CULTURAL

Amarante (2020) destaca como um dos principais agentes
de socializagio aescola, que desempenha um papel crucial na
formacdo de cidadidos criticos e conscientes. No entanto, o
ambiente escolar é permeado por relagoes de poder, preconceitos
e desigualdades que desafiam a pratica docente.

A formacao de professores, nesse contexto, deve
preparar os educadores para atuarem como mediadores das
relagdes étnico-raciais, promovendo o respeito a diversidade e
combatendo o racismo. A complexidade das questoes étnico-
raciais exige uma formagao inicial e continuada que capacite os
professores a construirem praticas pedagogicas que valorizem as
diferentes culturas e identidades (Amarante, 2020).

Dias (2012) discute sobre a importancia dos cursos de
pedagogia oferecerem experiéncias praticas para os graduandos
acerca desse tema, a fim de prepara-los para a atuagdo apds a
formacao. Diante disso, a autora afirma:

Os cursos de formagdo de professores para a educaciao
infantil devem possibilitar que estes sejam capazes de desenvolver
experiéncias de aprendizagem nas quais as criangas se apropriem
dos conhecimentos culturais e cientificos produzidos pelos varios

grupos étnico-raciais, especialmente negros e indigenas. E isso
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por meio de experiéncias com filmes, dangas, arte, musica, teatro,
entre outras linguagens que tragam os saberes cientificos, as lutas
e resisténcias desses povos (Dias, 2012, p. 668).

De acordo com Luiz (2013), a formacdo inicial dos
professores, a0 apresentar uma visao idealizada e monocultural da
sociedade, ndo prepara os docentes para lidar com a diversidade
cultural presente nas salas de aula. A autora defende que a
formacdo continuada ¢é essencial para os professores
desenvolverem as competéncias necessarias para implementar
praticas antirracistas e construir um ambiente escolar mais justo e
inclusivo.

Luiz (2003) evidencia a importancia de refletir sobre a
formacao continuada no viés das relacoes étnico-raciais, a fim de
preparar os professores ja presentes em sala de aula para poderem
discutir essas questdes em sala de aula. Nesse sentido, a autora

afirma que:

(...) Ao refletir sobre a educagido das relacSes
étnico-raciais, faz-se necessario pensar em cursos
de  formagdo  continuada  para  os(as)
professores(as) que ja se encontram em efetivo
exercicio, nos diferentes niveis de ensino, assim
como daqueles que se encontram na sua etapa
inicial de formacdo. Espera-se que tais cursos
avancem na relacdo entre saberes escolares e a
realidade social, possibilitando as(aos)
professoras(es) a valorizagio da Histéria e
Cultura africana como contribui¢dao decisiva para
Cultura Brasileira, a0 lado das historias e culturas
dos povos indigenas, dos descendentes de
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imigrantes europeus e asiaticos (Luiz, 2013, p.
55).

A educagao para as relagdes étnico-raciais na Educacio
Infantil desempenha um papel fundamental na construcio de
uma sociedade mais justa e equitativa. Ao questionar preconceitos
e estere6tipos desde a primeira infancia, as instituicdes de
educacio podem contribuir significativamente para a formagao de
cidaddos conscientes e criticos, capazes de promover a igualdade
e a valorizacao da diversidade (Brussio, 2023).

Brussio (2023) argumenta que a educagdo infantil pode
ser um poderoso instrumento de transformacdo social ao
promover a igualdade racial. Ao abordar as questoes étnico-raciais
de forma critica e reflexiva, as instituigdes de educacio podem
contribuir para a superacao de esteredtipos e preconceitos,
preparando as criangas para viverem em uma sociedade
multicultural e plural. A humanizagio defendida pelo autor
implica reconhecer as criangas como sujeitos historicos e sociais,

capazes de transformar o mundo ao seu redor.

4. PRINCIPAIS BARREIRAS E FACILITADORES PARA A
IMPLEMENTAGCAO DE ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA A
INCLUSAO CULTURAL.

Em sua pesquisa, Troquez (2020) evidencia um desafio

crucial enfrentado por alunos indigenas em seus primeiros anos
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de escolarizagao: o siléncio imposto pela necessidade de
adaptagaio a lingua portuguesa. Ao se depararem com um
ambiente escolar onde a lingua materna nao ¢ valorizada e
utilizada como ferramenta de ensino, muitos estudantes indigenas
optam por nao se expressar, O que compromete
significativamente seu processo de aprendizagem e inclusio.

Essa constatacao revela a urgéncia de repensarmos as
praticas pedagdgicas em contextos interculturais, buscando criar
espacos educativos que acolham e valorizem a diversidade
linguistica e cultural, permitindo que todos os alunos se sintam
parte integrante do processo de ensino e aprendizagem. Diante
disso, Troquez (2020) afirma:

Sdo necessarias politicas publicas mais efetivas para que se
criem as condigbes que garantam o cumprimento das leis e a
execucdo de praticas pedagdgicas inter/multiculturais que
contemplem a diferenca indigena em todos os aspectos
reclamados: enquanto sujeitos de direitos reais (os alunos
indigenas) e enquanto conteidos escolares (a historia e a cultura
dos povos indigenas) (Troquez, 2020, p. 26).

Segundo Venere (2008), uma educacao intercultural
efetiva na Educaciao Infantil vai além da simples inclusao de
contetidos sobre a cultura indigena no curriculo. E fundamental
que as crian¢as indigenas vivenciem experiéncias concretas que
lhes permitam construir suas identidades culturais de forma

auténtica e valorizada. Ao proporcionar um ambiente escolar que
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valorize seus conhecimentos prévios e suas experiéncias de vida,
as instituicbes de educagio podem contribuir para o
desenvolvimento de um sentimento de pertencimento e de
valorizagao da prépria cultura, combatendo assim a invisibilizagao

e a discriminacao.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos estudos incluidos nesta revisao revelou que
as estratégias pedagogicas mais frequentemente utilizadas para
promover a inclusdo cultural na educagao infantil envolvem a
utilizacdo de materiais didaticos diversificados que representam a
cultura afro-brasileira e indigena, a realizagao de atividades ladicas
e projetos interdisciplinares que valorizam a diversidade cultural,
e a promog¢ao de didlogos sobre temas relacionados a raca e a
etnia.

Entretanto, os resultados também indicaram que a
implementacao dessas estratégias ainda enfrenta desafios, como a
falta de formacio adequada dos professores e a resisténcia de
parte da comunidade escolar. Esses resultados corroboram os
achados de estudos anteriores, como o de Dias (2012) e Luiz
(2013), que apontam para a necessidade de uma formagao inicial e
continuada de professores que prepare os educadores para

atuarem em um contexto multicultural.
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Além das estratégias mencionadas, a analise dos estudos
revelou que a inclusao de histérias e personagens negros e
indigenas nos livros didaticos e na literatura infantil foi uma
pratica frequente, contribuindo para a constru¢io de
representagdes mais positivas e diversificadas. Outro aspecto
relevante foi a valorizacdo das manifestacoes culturais afro-
brasileiras e indigenas nas atividades pedagdgicas, como a musica,
a danca e as artes visuais, proporcionando aos alunos a
oportunidade de conhecer e vivenciar diferentes expressoes
culturais.

Os resultados desta pesquisa evidenciam a importancia de
promover a diversidade cultural na educagao infantil. Ao utilizar
materiais didaticos que representam a diversidade, realizar
atividades ladicas e interdisciplinares, e promover dialogos sobre
raga e etnia, os professores podem contribuir para a construgao
de identidades mais positivas e para a promogao de relagoes mais

justas e equitativas.

6. CONSIDERAGOES FINAIS DO CAPITULO

A valorizacao da diversidade cultural na educacio infantil
¢ um passo fundamental para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e igualitaria. A pesquisa realizada, com o objetivo de

identificar as principais estratégias utilizadas por professores para
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incluir a diversidade cultural em suas praticas pedagdgicas,
evidencia que o objetivo da pesquisa foi alcangado ao identificar e
analisar as estratégias utilizadas por professores, avaliando seu
impacto no desenvolvimento dos estudantes e comprovando sua
frequéncia e intensidade em diferentes contextos escolares.

As estratégias investigadas, como a utilizagao de materiais
didaticos diversificados, a realizacio de atividades ludicas e
projetos interdisciplinares que valorizam a diversidade cultural, e
a promogao de dialogos sobre temas relacionados a raga e a etnia,
mostraram-se  eficazes para construir identidades positivas e
relacbes mais justas entre as criangas.

E preciso que escolas, familias ¢ comunidade se unam
para promover a inclusao, garantindo que as criangas se sintam
acolhidas e valorizadas em sua singularidade, plantando as
sementes de um futuro onde a diversidade ¢é celebrada e a
igualdade é a base da nossa convivéncia. Que a educagio seja o
motor da transformagao social, construindo um Brasil mais justo

e inclusivo para todos.
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1. INTRODUGAO

O presente artigo apresenta um relato de experiéncia
desenvolvido em 2024 no ambito da Universidade Estadual do
Tocantins (Unitins), campus Araguatins, vinculado a disciplina
“Politica das Relacoes Etnico-Raciais, Afro-Brasileira e Indigena”,
do curso de licenciatura em Letras Portugués-Espanhol. A
proposta de atividade de campo consistiu na elaboracio e
execucao de roteiros de turismo pedagogico em torno dos locais
de memoéria popular, negra e indigena do municipio de
Araguatins-TO, situado na regidao do Bico do Papagaio, extremo
norte do Tocantins. A iniciativa foi concebida como uma acio
pratica de extensdo universitaria, articulando ensino, pesquisa e
extensao, e tendo como horizonte teérico a perspectiva marxista
de analise da realidade social e cultural. A atividade se estruturou
em duas etapas: uma visitagao coletiva, conduzida pelo professor
e com a participagao de estudantes e membros da comunidade
local, e visitas individuais organizadas pelos proprios académicos,
em carater experimental e formativo. O objetivo foi inspirar
novas praticas pedagogicas e turisticas baseadas na valorizacao da
historia local e na construcio de um turismo comunitatio e
emancipador, que se oponha as logicas de mercantilizagio e
exotizacao cultural, assim como fornecer subsidios educacionais
para os estudos da histéria da regido — cujos aspectos populares

sao, em geral, secundarizados. Este texto assume, portanto, uma
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natureza narrativa-reflexiva, ao relatar a experiéncia vivida, suas
bases tedricas e metodolégicas, e ao propor a ampliagdo dessa

pratica como instrumento de formagao critica.

2. A HISTORIA ECLIPSADA DE ARAGUATINS: ALGUNS
TOPICOS2

A cidade de Araguatins-TO ¢ nacionalmente conhecida
por suas belezas naturais, com destaque para seu por do sol e as
praias que aparecem nos periodos de baixa do rio Araguaia, entre
julho e agosto — quando a cidade recebe milhares de turistas™. No
entanto, o foco unico nesse aspecto turistico bucoélico tem
eclipsado os setores populares de Araguatins, suas lutas,
demandas e histérias - como o silenciamento sobre o fato do
local ter sido ocupado pelos indigenas apinajés durante séculos,
abrigar um territério quilombola até hoje, entre outros (Lopes,
2019). Apesar do proprio nome da cidade, Araguatins, denotar
essa trajetoria, pois ¢ um encontro de dois termos indigenas
(Araguaia e Tocantins) tal como nos lembra Andrade em sua tese

de doutorado em Linguistica pela Universidade de Sao Paulo (de

23 1 , .. ,
O levantamento bibliografico apresentado aqui ainda esti em curso e,

certamente, possui lacunas que esperamos superar em futuros trabalhos.

24 . fos . ‘ : ,
O potencial turistico da cidade é reconhecido até mesmo pelo governo do

estado do Tocantins, que costuma prever cerca de 50 mil turistas apenas para
os poucos meses de temporada de praia (nimero maior que o de moradores da
cidade: 41.918 habitantes) <to.gov.br/secom/noticias/tocantins-de-bracos-
abettos-recebe-turistas-em-araguatins /43twf9qr9akq>.
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2006, mas publicada em livrto em 2010), tais setores sio

frequentemente esquecidos.

Curt Nimuendaji, um dos maiores especialistas em povos
indigenas do Brasil, j4 mapeara na primeira metade do século
passado a presenca de indigenas apinajés no local onde hoje se
encontra a cidade de Araguatins e outros municipios vizinhos,
como Augustinépolis e Tocantindpolis (Nimuendaja, 1983
[1939]; 1987). Entretanto, apesar disso, até hoje, setores
majoritarios da memoria local ignoram essa ancestralidade e
registram os acontecimentos locais apenas a partir da chegada de
Miaximo Libério da Paixdo e Vicente Bernardino Gomes,
considerado o fundador, no século XIX. Essa situagao pode ser
constatada em varias publicagdes, como o livro sobre a historia
de Araguatins publicado pelo Instituto Federal do Tocantins em
Araguatins <portal.ifto.edu.br/araguatins/campus-
araguatins/ensino/biblioteca/acervo/e-book-
araguatins.pdf/view>, matérias na imprensa da regido
<folhadobico.com.br/araguatins-municipio-completa-156-anos-
de-historia-e-celebra-seu-desenvolvimento-como-principal-
cidade-do-bico-do-papagaio/> ¢ até mesmo no verbete da
Wikipédia sobre o municipio

<pt.wikipedia.org/wiki/Araguatins>.

Em 20006, conforme ja dito, na sua tese de doutorado em

Linguistica (USP), Karylleila Andrade nos apresenta como o
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proprio nome “Araguatins”, uma combinagdo de dois termos de
origem indigena, vem sendo esquecido em suas raizes. No que se
refere a heranga afro-brasileira, situacao semelhante pode ser
constatada ao percebermos a auséncia do ja citado quilombo
local, Ilha de Sio Vicente, nos referidos sites — havendo excecoes,
como a produgdao de um site em um projeto da prépria Unitins
<https:/ /www.histotriasdailha.com/o-quilombo>, ainda pouco
incorporadas a agenda publica local. Ha também registros da
atuacio, na cidade, de Osvaldo Orlando da Costa, o Osvaldio,
um dos lideres da Guerrilha do Araguaia na oposi¢ao a Ditadura
Militar (1964-1985) e lideranga politica comunista e negra
relevante na histéria do Brasil. Uma das principais fontes que
comentam a atuagao de Osvaldao para fazer da cidade de
Araguatins uma base politica para a Guerrilha do Araguaia é o
livro ‘Juventude, Guerra, Aventura’, de Bolestaw Daroszewski
(2010), estadounidense de raizes polonesas que se instalou em
Araguatins e fundou, na cidade, uma pousada na qual Osvaldao

frequentava.

Mesmo em tempos democraticos, a luta de classes na
regido continuou a se manifestar, especialmente no que se refere
as lutas pelo direito a terra. Um dos casos mais emblematicos foi
o assassinato do padre Josino em abril de 1986. Padre Josino era
coordenador da Comissao Pastoral da Terra (CPT) no Bico do

Papagaio e foi assassinado por pistoleiros contratados por
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latifundiarios incomodados com a atuagao do padre em prol da
reforma agraria <https://mst.org.br/2006/05/09/assassinato-
do-padre-josimo-completa-20-anos/>. De forma semelhante e
pelos mesmos motivos, mais recentemente, em dezembro de
2022, Raimundo Nonato Oliveira, o “Cacheado”, militante do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), foi
executado a tiros em Araguatins por homens encapuzados que
invadiram sua casa de madrugada
<https://mst.org.br/2022/12/13 /militante-do-mst-e-

assassinado-na-regiao-do-bico-do-papagaio-no-tocantins/>. Até
hoje o MST mantém acampamentos na regido em prol da
reforma agraria, como o acampamento “Carlos Marighella”, em

Araguatins. Entretanto, pouco se fala de tais questoes.

Conforme escreveu o historiador Eric Hobsbawm acerca
da memoria (2005, p. 221): ‘a memoria é menos uma gravagao
que um mecanismo seletivo, e a sele¢dao, dentro de certos limites,
¢ constantemente mutavel’. Nessa direcao, ¢é fundamental
compreender o papel politico das exclusdes, quando se percebe
que graves e violentas exclusdes ocorreram e ocorrem na regiao e
s6 a luta por direitos — como a da comunidade quilombola local,
foi capaz de trazer vitorias
<https:/ /folhadobico.com.br/araguatins-quilombo-ilha-de-sao-
vicente-e-o-primeiro-territorio-quilombola-titulado-no-

tocantins/>. Vale lembrar que, na cidade de Araguatins, apenas
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10% da populagao local tem trabalhos formais numa condigdo
em que o PIB per capita de Araguatins (R$ 14,5 mil) é menor que
a metade da média do estado do Tocantins (R§ 32,2 mil)
<https://www.ibge.gov.bt/cidades-e-

estados/to/araguatins.html>. H4, portanto, uma urgéncia em
retomar a histéria popular como base para o desenvolvimento
local sustentavel, educativo e critico. Nisso, as possibilidades
turisticas para além das belezas naturais é um potencial que nao

pode ser negligenciado.

3. DE ONDE PARTIMOS: A UNITINS CAMPUS ARAGUATINS

A Unitins campus Araguatins tem desempenhado papel
central na formacao de professores e no fortalecimento da
consciéncia histérica e social da regido. O curso de Licenciatura
em Letras, ao articular ensino, pesquisa e extensiao, busca uma
formacdo humanista que responda as contradicbes locais. A
turma, que na época, 20 semestre de 2024, estava no 2° perfodo
do curso, era composta por cerca de uma dezena de estudantes,
majoritariamente  trabalhadores e moradores da regido
(Araguatins e cidades vizinhas), e participou da atividade no
contexto das praticas desenvolvidas na disciplina “Politica das

Relaces Ftnico-Raciais, Afro-Brasileira e Indigena”, ministrada

b

pelo professor Diego Grossi — coautor do presente artigo junto
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de alguns estudantes dessa turma. O projeto integrava, entre
outros, o esforco de concretizar as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, que tornam obrigatério o ensino da historia e
cultura afro-brasileira e indigena, aproximando o fazer docente da
realidade social. Nessa perspectiva, o turismo pedagdgico, uma
das potencialidades dadas, apresentou-se como ferramenta de
resisténcia, promovendo uma relagao dialética entre memoria,

territorio e emancipagao.

4. A VISITA COLETIVA AOS LUGARES DE MEMORIA: O
INiCIO

Apbs o levantamento dos elementos étnico-raciais de
destaque na cidade junto aos estudantes da turma e o estudo
acerca dos mesmos, foi elaborada uma proposta de roteiro de
turismo pedagdgico para a regido de Araguatins em torno dos
seus locais de memoria popular, negra e indigena a ser executada
junto a comunidade local no més da consciéncia negra em duas
etapas: (1) Uma visitacao pedagdgica aberta e coletiva a tais locais
de memoria no horario regular da aula, dirigida pela professor da
disciplina, com apoio de todos os estudantes da turma e
acompanhada por profissionais da educagao da cidade, assim
como de estudantes da area e quem mais estivesse interessado; (2)

visitagdes pedagogicas organizadas de forma individual e dirigidas
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pelos proprios estudantes em locais de memoria negra e indigena
da regido (podendo ser o mesmo roteiro da visita coletiva ou
algum outro produzido por estes sob inspiragio da mesma)
acompanhados de convidados da comunidade local. A inten¢ao
com a elaboragdo e execugao desses roteiros pedagogicos foi (a)
propiciar uma nova ferramenta pedagdgica para os profissionais
da educacio na cidade (tanto os que ja exercem a profissao
quanto os que ainda estdo estudando para tal), para que estes
possam executar esse roteiro com seus alunos; (b) estimular
possibilidades de empreendedorismo sustentavel em torno do
turismo na cidade que valorizem a educagdo étnico-racial e

dinamizem as possibilidades econdmicas locais.

A visita coletiva ocorreu em 8 de novembro de 2024, no
horario noturno, configurando uma verdadeira aula publica, pois,
conforme dito, foi aberta para membros da comunidade local —
cuja organizagao contou com, entre outras coisas, a divulgacao
entre profissionais da educacio na cidade e, a colaboracio dos
alunos com convites para pessoas proximas. Tal atividade se deu
na forma de aula de campo no horario regular da aula da
disciplina ap6és o préprio professor do componente curricular e
os académicos convidarem membros da comunidade local para o
evento (com destaque para estudantes e profissionais da

educacio).
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No dia relatado os presentes percorreram toda a orla da
cidade de Araguatins, passando pelos seguintes pontos: (a) Igreja
da Matriz, onde foi iniciada a discussio analisando os
monumentos no entorno da igreja e da praca, quando foi notada
a auséncia de referéncias a presenca indigena e negra na regiao —
o que foi lido como gritante também para o campo de Letras,
pois o proprio nome Araguatins vem da fusao de dois nomes de
origem indigena (Araguaia e Tocantins); (b) cais do porto do rio
Araguaia, de onde conseguimos visualizar a Ilha de Sao Vicente,
territorio quilombola amplamente debatido pelos presentes
(inclusive por uma professora da rede estadual que trabalha em
Araguatins e planeja realizar um mestrado sobre o mesmo
quilombo); e (c) regido das pousadas, onde Osvaldao teria ficado
hospedado entre fins dos anos 1960 e 1970, quando o carater
politico da discussao étnico-racial levou a reflexdes diversas por
parte dos presentes em temas que foram da conjuntura da época

aos dias atuais.

Assim sendo, durante a atividade, membros da
comunidade local, estudantes e profissionais da educagao da rede
publica e privada dialogaram sobre a importancia de incluir essas
memorias no ensino basico. O evento teve cobertura jornalistica
pela Unitins
<https://www.unitins.br/nPortal /portal/noticias/detalhes /6709

-2024-11-12-aula-de-campo-promove-roteiro-pedagogico-em-
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torno-da-questao-etnicoracial>, demonstrando a repercussio
comunitaria da proposta e o interesse da comunidade académica.
A visita, pautada pela pedagogia marxista, revelou os espagos
urbanos como materializacGes de contradicdes sociais € como
possiveis ferramentas para a consciéncia de classe e para o

desenvolvimento econdmico sustentavel de viés comunitario.

5. AS VISITAGCOES INDIVIDUAIS POR PARTE DOS
ESTUDANTES: OS DESDOBRAMENTOS

Apds a visita coletiva, cada estudante conduziu seu
proprio roteiro com seus convidados®, entre 10 e 29 de
novembro de 2024. para que as atividades pudessem atingir um
publico maior e mais diversificado; assim como contemplando e
testando variagoes de possibilidades de execugdo de um roteiro

étnico-racial na regiao.

Enquanto parte dos académicos optou por reproduzir o
roteiro executado coletivamente, como o aluno Miguel Alves, que

realizou uma visita guiada na orla abordando a Guerrilha do

= Nem todos sio citados diretamente aqui, ja que, devido ao espago,
mencionaremos alguns em carater de exemplo do que foi feito. Todos os
autores do presente trabalho estiveram presentes na atividade relatada, mas
nem todos os presentes estiveram envolvidos na producio deste artigo (escrito
um ano depois da atividade, quando alguns estudantes mudaram de cidade,
trancaram O curso, etc.).
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Araguaia e a comunidade quilombola da Ilha de Sio Vicente;
outros, como Heitor Feitosa e Hérica Reis, optaram por
importantes adaptagoes. Heitor Feitosa conduziu seu roteiro por
Araguatins duas vezes e no ultimo finalizou a atividade de forma
bastante original, na casa de sua bisavo, Dona Alzira Gomes de
Souza, que relatou um pouco das suas memorias sobre o passado
da regido para os convidados. Ja a aluna Hérica Reis preferiu
realizar uma visitagdo ao Centro Cultural Espora de Ouro, uma
tradicional escola de capoeira na cidade de Augustinépolis,
vizinha de Araguatins e local de moradia e trabalho da prépria
estudante, que ¢é profissional da educagdo — situagdio comum a
muitos académicos da Unitins Araguatins, que possuem até
mesmo um transporte da instituicio para a realizacao do

deslocamento entre as cidades.

Apbs a realizacdao dessas atividades praticas os estudantes
produziram relatérios com fotos das atividades executadas como

parte do processo avaliativo da disciplina.

Portanto, essas atividades individuais expressaram o
principio da praxis marxista — a unido entre teoria e pratica — no
aprendizado dos estudantes e consolidaram a compreensio das
atividades de campo como oportunidade interdisciplinar do
trabalho em sala de aula; assim como vislumbrou o turismo
pedagogico como campo de experimentacao didatica, resisténcia

cultural e potencial base para um futuro turismo de base
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comunitaria na regido. A metodologia aberta estimulou a
autonomia dos estudantes e o engajamento da comunidade,
apontando para uma pedagogia socialmente enraizada e
transformadora. Foram experiéncias diversificadas que
permitiram observar as multiplas formas pelas quais a historia
local pode ser apropriada criticamente mesmo em contextos que
parecem nao estar relacionados diretamente — como a formacao

de professores de Letras.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de desenvolvimento e implementagao de
um roteiro pedagdgico popular e politicamente engajado em
Araguatins-TO reafirmou o potencial emancipador das praticas
educativas orientadas pela perspectiva critica. Ao resgatar as
memorias populares e aproxima-las do ensino e do turismo, a
Unitins campus Araguatins reafirmou uma forma de extensiao
engajada e de base comunitaria, que questiona as estruturas de
poder e valoriza as lutas dos grupos subalternizados. Mais do que
uma atividade pontual, trata-se de um processo em construcao,
que deve inspirar novas a¢Oes coletivas voltadas a valorizagao das
histérias populares, da classe trabalhadora, de camponeses, da
populacao negra, dos indigenas e de diversos setores excluidos do

Tocantins. Como escreveu Hobsbawm (2005), compreender a
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histéria “de baixo” é reconhecer que toda memoria ¢ luta. Nessa
luta, a formagao de um roteiro pedagbgico popular, de potencial
educacional e turistico, se ergue como potencial ferramenta de
libertagao simbolica e pratica, capaz de unir educag¢ao, memoria e
transformacao social. Dessa forma, a ideia lancada foi a de iniciar
a formacao e a execucao de um roteiro popular que possa ser
desenvolvido e aproveitado em diversas dimensdes a partir do
encontro entre “Historia local” e “Historia vista pelos de baixo”,
até entio negligenciadas em Araguatins. Nao ha aqui, portanto, a
intengao de encerrar o assunto. Pelo contrario. Estamos apenas
no inicio e esperamos que muitas outras pessoas se juntem a nos
nessa empreitada e assim possam produzir atividades de campo
analogas para seus estudantes da educacao (basica ou supetrior),
roteiros turisticos para seus clientes que deem retornos a
comunidade local e até mesmo passeios reflexivos para familiares

€ amigos.
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1. INTRODUGAO

O presente artigo trata de um projeto que, em 2024,
buscou trabalhar com as estudantes da disciplina “Fundamentos e
Metodologia do Ensino de Histéria”, do 6° periodo do curso de
licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do Tocantins
(Unitins), o uso de museus como ferramenta pedagdgica no
ensino da disciplina “Histéria” (Bittencourt, 2011; Costa, 2012;
Nascimento, 2005) dentro de uma perspectiva alinhada ao
marxismo (Hobsbawm e Ranger, 2012; Saviani, 2013). Para isso
escolhemos, apds didlogo com as alunas, visitar o “Museu
Municipal de Maraba Francisco Coelho - Palacete Augusto Dias”,
localizado na R. Cinco de Abril - Velha Maraba, Maraba-PA.
Dessa forma, trabalhamos as possibilidades educativas desse tipo
de atividade visando qualificar a futura atuagao profissional das
estudantes como professoras e pedagogas em trés diregoes: (a)
demonstrando para as alunas do curso de licenciatura em
Pedagogia da Unitins como trabalhar a visitacgdo aos museus nas
aulas de Historia; (b) enriquecendo o futuro trabalho profissional
das entdo estudantes no que se refere aos museus, fornecendo-
lhes aportes necessarios para um aproveitamento dessa pratica
além do senso comum tipico da visita passiva (conforme sugere a

historiadora Circe Bittencourt, entre outros); (c) enriquecendo,

33 . . . . .
Estudante de licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do
Tocantins (Unitins). E-mail: shaianesilva@unitins.br
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em nivel cultural e didatico, a formacdao das estudantes em
questao por meio de uma atividade de campo fora do estado do

Tocantins.

2. O USO PEDAGOGICO DOS MUSEUS DE FORMA CRITICA

A visita em museus é uma atividade pedagdgica ja
consolidada na pratica cotidiana de professores. Entretanto, o
aproveitamento da mesma para além da simples visitagao passiva
em sintonia com o senso comum ainda é um desafio. Segundo a

historiadora Circe Fernandes Bittencourt:

E comum encontrarmos ctiancas e
jovens em museus, acompanhados de
professores, percorrendo as salas onde
estdo expostos variados objetos em
vitrinas com iluminac¢do atrativa. Uma
atividade educativa dessa natureza ¢é
sempre bem-vinda, mas para quem dela
participa sempre fica a indagacao sobre o
que efetivamente se aprende nessas
visitas, que demandam preparacio e
envolvimento dos docentes e da
comunidade escolar (Bittencourt, 2011,

p. 354).
Dessa forma, ¢ indispensavel que as estudantes de
Pedagogia da Unitins, que se formardo visando a atua¢ao como

professoras do 1° segmento do ensino fundamental (onde
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deverdo ministrar aulas de Histéria do 1° ao 5 ano entre as
demais disciplinas) e coordenadoras/otientadoras pedagdgicas
(onde deverao orientar professores de todas as disciplinas,
incluindo os de Historia, nas suas praticas no ensino fundamental,
médio e superior), sejam qualificadas para esse tipo de atividade

no que se refere as aulas de Historia.

Além do mais, foram as proprias estudantes que
apresentaram, nas aulas da disciplina de “Fundamentos e
Metodologia do Ensino de Histéria”, a demanda por alguma
atividade fora da cidade de Araguatins-TO, local do campus de
estudo e de moradia da maioria das alunas. Havia, entre as
mesmas, a preocupa¢iao com o fato de estarem se encaminhando
para o ultimo ano de curso sem essa experiéncia didatica e
cultural fornecida pelas universidades publicas de maneira

costumeira.

Para isso, o Museu Municipal de Maraba foi escolhido em
didlogo com as estudantes por diversos motivos, como: (a) estar
localizado nao sé em outra cidade como ainda em outro estado
(uma possibilidade de enriquecimento cultural que algumas
estudantes ainda ndo haviam vivenciado); (b) estar aberto a
visitagao nos finais de semana (quando as estudantes, que, em sua
maioria, trabalham, poderiam participar); (c) apesar de estar
localizado em outro estado, estar bem préximo da cidade de

Araguatins, tornando possivel uma viagem tranquila e nao
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cansativa; (d) ser muito bem avaliado pelo publico em geral,
possuindo, por exemplo, nota 4,9 (de 5,0 possivel) no Google
Avaliagoes; e, principalmente, (¢) o fato do acervo do museu
fornecer otimas possibilidades no que se refere ao pensar
pedagdgico critico, como uma linha do tempo da cidade,
artesanato indigena, mengdes, ainda que breves, a Guerrilha do
Araguaia, sala das lendas com quadros do folclore regional, setor

de arqueologia, etc.

A influéncia de Circe Bittencourt nos trabalhos sobre o
tema, sendo hoje uma das principais referéncias no ensino de
Historia, é notodria e nos serviu muito apesar de nao se alinhar aos
autores que, inicialmente, fundamentam a base tedrica da
atividade (como Saviani e sua Pedagogia Histérico-Critica). Sua
influéncia nesse caso da preocupagdo com os museus pode ser
vista em autores como Julio da Costa (2012) e Silvania
Nascimento (2005). E consenso entre os mesmos que é preciso
preparar mais ¢ melhor os profissionais da Educa¢ao para que
esses possam extrair, junto aos seus alunos, o maximo dessa

atividade pedagogica.
Nas palavras de Costa:

Consideramos [...] que o museu é um
espaco de educacao relacional e que
possui como caracteristica, a polifonia.
Si0 em nosso entender, instituicOes
culturais que exercem um grande fascinio
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no publico — escolar ou nio — e que
atualmente estdo presentes nos curriculos
de varias escolas. Acreditamos que possa
ser uma travessia € uma pratica
pedagbgica que promova uma educagio
para a sensibilidade, para uma postura
mais critica e reflexiva de nossa presenga
no tempo (2012, p. 2).

Para essa tarefa ser realizada com sucesso, tanto na
atividade relatada quanto nas potenciais futuras atividades das
entdo alunas quando forem professoras, nao se pode esquecer
que o museu, enquanto espago de representagao de uma memoria
dentro de uma sociedade dividida em classes com interesses
antagonicos, nao ¢é neutro. Ele opera uma sele¢do, uma curadoria,
que ¢ inerentemente ideoldgica. Conforme nos alerta Hobsbawm
e Ranger (2012), muitas tradi¢oes e narrativas de passado sdo, na
verdade, "inventadas", compondo um conjunto de praticas ou
simbolos estabelecidos com o intuito de inculcar valores e
normas de comportamento através da repeti¢ao, criando uma

continuidade iluséria com um passado apropriado.

Neste sentido, a visita a0 Museu de Maraba nio poderia
ser passiva. Ela foi planejada como um exercicio dialético
convidando as estudantes presentes a identificarem os discursos
acerca da historia local, especialmente o ciclo extrativista e a
ocupacao da Amazonia, e refletindo a melhor maneira de

trabalhar pedagogicamente as diversas fontes e questoes
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apresentadas. Assim, o equilibrio radical defendido pela
Pedagogia histérico-critica (Saviani, 2013), em que se sustenta a
importancia da transmissio dos contetdos no ensino em paralelo
a interpretacao, analise e aplicagao critica dos mesmos, alinhadas
aos interesses da classe trabalhadora, aparece como aporte de

valor para subsidiar nossas reflexoes.

Nas veredas dos autores citados até aqui, nossa visita
pedagdgica ao Museu Municipal de Maraba se deu 7 /oco, com as
estudantes saindo de Araguatins em uma van sob
responsabilidade da universidade, acompanhadas pelo professor
da disciplina e de outros profissionais indicados pela instituicao.
A visitagao contou com a media¢io dos profissionais do museu e,
apos a visita, o professor conduziu com as estudantes reflexdes
orais e escritas sobre a experiéncia e como a mesma poderia ser
trabalhada no futuro profissional das alunas como professoras

e/ou pedagogas com seus alunos.

3. A ATIVIDADE DE CAMPO
3.1 Informacodes bdsicas:

1) Data da visitacdo: sabado, 19 de outubro de 2024.
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2) Hora da saida da Unitins campus Araguatins: encontro
marcado para 07h, com café da manha, para saida 07h30m e

chegada no museu em Maraba entre 09h30m e 10h00m.
3) Hora de chegada na Unitins Araguatins: 14h30m.

4) Estudantes envolvidas (16 das 17 matriculadas na

disciplina — a Gnica que nao foi acabou trancando o curso).
5) Quilometragem percorrida: 270 km.

6) Valor de entrada no museu e horario de
funcionamento: a entrada foi gratuita e o funcionamento na

época era de 09h até 13h.

3.2 Relato:

Para a realizacao das atividades praticas do componente
curricular da disciplina de “Fundamentos e Metodologia do
Ensino de Histéria”, a estrutura foi organizada de forma a
contemplar a carga horaria — parte teérica, com 45 horas e das
atividades praticas, com 15 horas. As programacgoes das
atividades praticas foram desenvolvidas em duas vertentes: (a)
atividades, realizadas na propria Unitins campus Araguatins, de
analise e reestruturacio de casos reais de aulas de Histéria em

escolas brasileiras; e (b) atividade de campo fora da cidade de
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Araguatins voltada para o ensino de Histéria - foco do presente

artigo.

Essa atividade de campo fora da cidade de Araguatins
ocorreu por meio da visita da turma, apés preparagao em sala de
aula, a cidade de Maraba, no Pari, mais especificamente ao
Museu Municipal Francisco Coelho (Palacete Augusto Dias) e a
otla de Marab4d, em que demonstramos, de forma critica, o uso de
museus como recurso pedagdgico para as aulas de Historia. A
atividade, ocorrida em um sabado (09 de novembro de 2024), a
partir de encontro no campus Araguatins para tomada de
transporte da propria Unitins até a cidade paraense, proporcionou
as alunas a oportunidade de conhecer diversos aspectos historicos
da regido, desde a presenca dos povos indigenas até a exploracao
de pedras preciosas pela minerag¢ao contemporanea. No museu as
estudantes puderam observar objetos historicos, documentos e
registros sobre as diversas fases da ocupagdo do territorio,
enriquecendo a compreensao sobre a historia e a cultura local. Ao
final da wvisita, as estudantes da turma refletitam sobre as
implicagoes da visita para a futura atuagao docente das mesmas e
como, na pratica, o ambiente de um museu pode enriquecer o
ensino de Histéria e oferecer aos alunos uma experiéncia imersiva
desde que sempre trabalhado de forma critica. Com base na

visitagdo os académicos realizaram propostas de interven¢ao
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didatica semelhantes como parte das atividades avaliativas da

disciplina.

Nessas propostas, observou-se, em geral, que a
pluralidade do uso das diversas fontes histéricas no ensino via
museus, a questdo da importancia da memoria popular ser
trabalhada em sala de aula e a perspectiva da visitagdo como
forma de ensino “moderna”, nio-tradicional, foram bastante
presentes; havendo uma necessidade de reforgar o carater critico
numa perspectiva classista com maior énfase nas disputas sociais
desses elementos. Situagao essa que pode ser explicada pelo fato
de se tratar de uma turma formada por pedagogos em construcao
e nao historiadores, em que as especificidades das correntes
“criticas” da historiografia podem acabar sendo lidas de forma
diluida e levando a interpretacdes dos elementos trabalhados sob
apropria¢des involuntarias dentro do que, em geral, vem sendo
apresentado nos cursos de Pedagogia ao longo de toda a
formacdo dos futuros licenciados. Nisso, prevalecem perspectivas
pedagdgicas criticas de viés mais culturalista e nao classista que
fazem com que outras correntes, coOmo O marxismo, precisem

reforcar ainda mais suas diferencgas e criticas para nao se diluir.

A cobertura jornalistica da universidade sobre o momento
pode ser vista no site da institui¢ao:
<https://www.unitins.br/nPortal /portal/noticias/detalhes /6713

-2024-11-12-academicos-de-pedagogia-realizam-visita-tecnica-ao-
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museu-municipal-de-maraba-como-pratica-de-ensino-de-

historia>.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O museu, como espago de memoria e patrimoénio, deve
ser utilizado na formagao docente para além do aspecto da
curiosidade ou do turismo. Ele ¢ um campo de batalha simbdlico
onde a "invencio das tradicdes" pode ser desvendada. E papel da
formacdo critica munir os futuros educadores com a capacidade
de ler a histéria presente nos objetos, resgatando a voz dos
sujeitos histéricos que, muitas vezes, sao silenciados pelas
narrativas oficiais. A proposta pedagogica detalhada neste artigo é
a materializacio desse compromisso: usar o conhecimento
acumulado para a reflexdo e intervencao, consolidando o papel da
Licenciatura em Pedagogia da Unitins como promotora de uma

consciéncia historica transformadora.

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Adriana Mortara; VASCONCELLOS, Camilo de
Mello. Por que visitar museus. In. BITTENCOURT, Circe Maria

- 185 -



Fernandes (Org.). O saber Histérico na sala de aula. 11 ed.
Sdo Paulo: Contexto, 20006.

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica; arte e politica; ensaios de
literatura e historia da cultura. Sao Paulo: Brasiliense, 1994,

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Documentos nio
escritos na sala de aula — Museus e seus objetos. In: Ensino de
Histéria: fundamentos e métodos. 4. Ed. — Sio Paulo: Cortez,
2011.

COSTA, Julio César Virginio da. O Ensino de Historia mediado
pelo museu: tempos, conceitos e patrimonio. Anais do XVIII
Encontro Regional da ANPUH — MG, Mariana, 2012.

HOBSBAWM, Eric J.; RANGER, Terence. A invengdo das
tradigdes. Sao Leopoldo: Oikos, 2012.

NASCIMENTO, Silvania Souza do. O desafio de construcao de
uma nova pratica educativa para os museus. IN: FIGUEIREDO,
Betania Gongalves; VIDAL, Diana Gongalves (Orgs.). Museus:
dos gabinetes de curiosidade a museologia moderna. 1. Ed. Belo
Horizonte: Argumentvm; Brasilia, DF: CNPq, 2005.

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia histérico-critica, as lutas de
classes e a educacao escolar. Germinal: marxismo e educacao em
debate, [S. L], v. 5 n 2, p. 25-46, 2013. DOL:
10.9771/gmed.v5i2.9697. Disponivel em:
https:/ /petiodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article /vie
w/9697. Acesso em: 10 nov. 2025.

- 186 -



CAPITULO X

ENTRE OS CAMINHOS DA CIDADE E O CONHECIMENTO
ESCOLAR: UMA EXPERIENCIA DE ROTEIRO SOBRE OS
PATRIMONIOS CULTURAIS DA CIDADE DE PETROPOLIS-RJ
PARA ALEM DA "CIDADE IMPERIAL"

Diego Grossi**
Roberto Carlos Schiffler Neto®®

1. INTRODUCAO

Um dos desafios da educacio nos dias atuais consiste no
desenvolvimento de a¢des pedagodgicas que venham a contribuir
com a mais ampla formagao dos estudantes e inseri-los diante das
dinamicas do seu futuro, de modo a serem estimulados conforme
as problematicas do meio em que vivem. Neste sentido, para que
se reconheca e compreenda o seu papel no mundo, é de direito
dos jovens alunos que conhecam os caminhos que histérica e

socialmente nos constituem como sujeitos de um espaco em
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comum. Valorizar, portanto, os conhecimentos historicos,
naturais e linguisticos, além de se configurar como um direito
humano relacionado ao préprio direito da educagiao, tal como
aponta o Parecer do Conselho Nacional de Educacio n°8/2012,
aprovado em 6 de mar¢co do mesmo ano, vai ao encontro a
construcao de um mundo conectado aos valores franciscanos da
fraternidade e da amizade social. Assim, pensar no
desenvolvimento intelectual e cidadio dos alunos dentro de uma
perspectiva franciscana é, sobretudo, também pensar nos espagos
e nos lagos possiveis de serem transformados através de uma
ampla reflexdo e atitudes de servir ao proximo. Conhecendo a si e
ao outro, portanto, bem como as origens e as interse¢oes que NOs
fazem coletivos, sao os pressupostos que pensamos possiveis de
serem alcancados na formag¢ao de homens e mulheres pautados
nos valores humanistas. O "Projeto Itinerarios: integrar para
servir, refletir e transformar", realizado em 2024 numa escola da
cidade de Petropolis-R] sob a lideranca de um dos autores do
presente capitulo (o outro auxiliou apenas com a pesquisa, pois
nao atuava mais na cidade fluminense), buscou niao somente
trabalhar com a integracio das areas do conhecimento e a
valoracio dos Direitos Humanos na Educacio, mas também
construir um legado que conecte conhecimento e
responsabilidade no ato de romper os desafios diagnosticados no

presente e que dependerdo de nossos alunos, no futuro, para o
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efetivo desenvolvimento de toda a sociedade, baseados nos

preceitos de paz, amor e justica.

2. SOBRE O "PROJETO ITINERARIOS: INTEGRAR PARA
SERVIR, REFLETIR E TRANSFORMAR"

O "Projeto Itinerarios: integrar para servir, refletir e
transformar" trabalhou a integracdo entre as areas do
conhecimento e a missdo institucional, pretendendo associar a
compreensao das nogodes trabalhadas em torno dos conteudos
programaticos escolares a partir da percepgao do espago social,
também destinando nosso foco de atuagdo nos requisitos
cobrados em vestibulares nacionais, como o Enem e outros
vestibulares regionais, como as provas da UER] e UFJF. Por
meio de um projeto articulador, em dois eixos (“Itinerarios e suas
matrizes de conhecimento - Linguagens, Natureza e Humanas” e
“Campanha da Fraternidade 20247), foi possivel realizar o
encontro curricular e humanista que pretendfamos alcangar no
decorrer da programagao formada, sobretudo, na elaboragao de
um "Roteiro Histérico do Centro de Petrépolis: Para Além da
Cidade Imperial". Este roteiro teve como proposito reunir uma
série de patrimonios culturais de Petrépolis-R], ora consagrados
como espagos turisticos, ora abstraidos das rotas tradicionais. Ao

perfilar pelos espagos do centro petropolitano, os alunos da 3*
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Série do Ensino Médio - publico-alvo deste projeto - se
integraram aos conhecimentos trabalhados nas diversas areas dos
Itinerarios do Novo Ensino Médio, associando seus olhares aos
desafios desta etapa de suas vidas, sobretudo ao que se refere ao
preparo escolar para exames de vestibular. Ademais, este projeto
também teve o objetivo de possibilitar a constru¢io de um olhar
mais abrangente, claro e profundo sobre dinamicas e processos

da sociedade como um todo.

O Novo Ensino Médio, implementado pelo governo
golpista de Michel Temer, é alvo de criticas desde a sua
implementagdo — o que levou o mesmo a sofrer alguns ajustes
(ainda que nada substanciais)®. Nesse sentido, qualquer
perspectiva pedagbgica de fato critica e comprometida com a
justica social precisa disputar espagos para conseguir se realizar de
forma efetiva dentro desse novo aparato institucional nada
favoravel a um ensino que atenda, de fato, aos interesses da
populacdo trabalhadora. Considerando que o curriculo pode ser
disputado, ao notar que o Novo Ensino Médio alega exigir do
aluno amplo dominio de habilidades e competéncias das diversas
areas do conhecimento humano, observamos espagos
interdisciplinares possiveis para desenvolver um trabalho

relacionado a antigas pesquisas acerca do carater popular

36 . ‘o .

Para uma sintese das criticas de Dermeval Saviani, por exemplo, ver
<https://www.fe.unicamp.br/dermeval/bauru.html>. Acesso em 15 nov.
2025.
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negligenciado da histéria de Petrépolis-R] e seus reflexos na

~ 37
educacao™.

Neste sentido, na escola trabalhada e corpo docente
compreendia que lidar com assuntos relativos ao espago
geografico, seus simbolos, expressdes e manifestacdes culturais
nao apenas permitem compreender os efeitos  dos
acontecimentos, como também possibilita a constru¢ao de um
olhar critico para a relagdo existente entre passado, presente e
futuro. Assim, uma educagao holistica, quer dizer, que busca
compreender o estudante na totalidade de seus aspectos
humanos, foi bandeira elementar direcionada em um projeto de
viés humanista e critico para os nossos alunos. A atividade
contou com professores responsaveis pelos Itinerarios
Formativos de todas as 4areas do conhecimento. Em suas
respectivas areas, Os regentes prepararam intervencoes sucintas
explicitando a importancia pedagogica dos patrimoénios culturais
inseridos no roteiro, de modo que essas intervengoes (uma breve
explicagao historica, espacial, arquitetonica, artistica, etc) fossem
capazes de acessar as raizes e os simbolos manifestados nas
respectivas edificacOes inseridas na rota do centro de Petrépolis.
Ainda, o frei responsavel pelo acompanhamento dos estudantes

desta unidade escolar também foi convidado para se fazer

37 Sobre o tema, os autores do presente relato publicaram um artigo (Grossi e
Schiffler Neto, 2025).
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presente, agregando, assim, seus conhecimentos humanisticos,

filosoficos e propriamente franciscanos.

Para atender a perspectiva supracitada, a caminhada pelos
patrimonios culturais petropolitanos foi pensada tendo seu inicio
na Praca da Liberdade, partindo para uma caminhada pela
Avenida Koeler, observando o conjunto arquitetonico e cultural
deste logradouro. Em seguida, os alunos foram direcionados a
Catedral Sao Pedro de Alcantara, para depois seguirem em
dire¢ao ao Museu Imperial, Praca dos Expedicionarios, Igreja do
Rosario e Antiga Estacio Rodoviaria. O roteiro termina com a
visitacio ao ultimo local selecionado, a Casa da Morte de
Petrépolis, sendo seguido por um "fim de tarde" no patio
superior do colégio responsavel - sendo essa uma atividade de
confraternizacio entre os alunos, com um "Coffee Break" com

musica e outras atividades artisticas.

3. RELATO DA EXPERIENCIA

O “Projeto Itinerarios: integrar para servir, refletir e
transformar” surgiu no ambito da primeira reforma que resultou
no chamado Novo Ensino Médio e foi aplicada no més de marco
de 2024 em uma escola bastante tradicional da cidade de

Petropolis, estado do Rio de Janeiro. Considerando que os
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Itinerarios Formativos passaram a fazer parte do novo curriculo
do Ensino Médio, o professor da disciplina de Humanas
desenvolveu o referido projeto para, além de integrar a respectiva
area do conhecimento as outras, promover uma aula pelas ruas e
pelos locais que possufam representacio histérica dos mais
variados conteidos, explorando as possibilidades de disputa do
curriculo real em prol de um ensino comprometido com a justica
social e a critica real mesmo sob as condi¢des negativas impostas

pelo novo aparato institucional.

A cidade de Petropolis é conhecida pelo titulo de “Cidade
Imperial”. Uma série de discussées ja foram produzidas e
problematizadas no que consiste 0 uso e a construcao desta
alcunha. Neste sentido, Schiffler Neto (2021) e Grossi e Schiffler
Neto (2025), discutiram como outros passados e histérias podem
existir para além do recorte hegemonizado sob as ideias,
memorias e culturas que tangenciam o conceito de “Cidade
Imperial”, contribuindo, sobretudo, para a desvalorizagio de
outros grupos e seus proprios processos politicos, sociais e
culturais que se envolvem com a cidade de Petrépolis. Esses
outros grupos ou histérias que fogem do imaginirio de uma
cidade Imperial, podem ser percebidos no interior do projeto
escolar desenvolvido por meio de alguns pontos inseridos no

roteiro que resultou na caminhada pela cidade.
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Também cabe ressaltar que os autores da presente
publicagdo foram pesquisadores da Comissao Municipal da
Verdade de Petrépolis (CMVP) entre os anos de 2016 e 2018.
Ambos também atuaram no desenvolvimento de ag¢des
pedagdgicas que formavam o objetivo da CMVP, como palestras
em escolas e outros lugares publicos, como Centros de Culturas
da cidade. Tal experiéncia foi importante para a execuciao do

“Projeto Itinerarios” por um dos autores.

Como parte do roteiro que reproduz os simbolos da
“Cidade Imperial”, estiveram presentes a Praca da Liberdade,
Palacio Rio Negro, Catedral Sio Pedro de Alcantara e Museu
Imperial. Durante a caminhada por esses patrimoénios, foi
destacado pelos professores e demais educadores que agiam
como uma espécie de “guias” de informagles, que essas
edificacdes comportavam tanto uma historia relacionada ao
sentido de constru¢do de Petrépolis (Schiffler, 2021), como
também representacSes de memoria de outros grupos silenciados
ao longo do tempo. Por exemplo, o Palicio Rio Negro ¢
associado a fase republicana da histéria de Petropolis mas que
remonta ao ideal de uma “Cidade Imperial” constituida desde
meados do século XIX pela Familia Imperial e a chegada dos
primeiros colonos alemaes em Petrépolis. Ocorre que, segundo
relatos e pesquisas, como consta no Relatério Final dos trabalhos

da CMVP, de 2018, o Palacio Rio Negro abrigou durante o
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periodo da ditadura militar uma prisio com fins também
politicos. Embora a histéria da “Cidade Imperial” absorva no
Palacio Rio Negro a continuidade de um projeto de sociedade,
em especial nas estadias de veraneio estabelecidas por Getulio
Vargas na primeira metade do século passado, a caminhada serviu
para mostrar que toda historia oficial, reproduzida no ideario de

“Cidade Imperial”, possui, na verdade, outros lados.

No Museu Imperial, por exemplo, talvez o maior simbolo
da Familia Imperial na cidade de Petrépolis, foi destacado pela
professora de Biologia a riqueza da fauna e da flora concentrada
no lugar. Toda essa diversidade também foi apontada como fruto
de um projeto assimilado por Dom Pedro II para estabelecer uma
natureza no local que, na realidade, ndo era propria da regiao de
Mata Atlantica. Outrossim, foi apontado que naquele espago, ou
seja, no Museu Imperial, existia uma grande senzala, acusando
tanto sobre a existéncia do trabalho escravo como também a
demonstracao de que o colono alemao de mao de obra livre nao
era o unico grupo laboral a existir no contexto dos primeiros anos
da cidade de Petropolis. Ademais, foi destacado que naquele
local, ja nos anos da Ditadura Militar (1964-1985), Dan Mitrione,
um dos principais agentes disseminadores de torturas pela
América Latina e escalado pela CIA para que viesse a cumprir

este papel, empregou seus ensinamentos e ‘“especialidades” -
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noticia que foi conferida em relatos jornalisticos de Petrépolis, e

publicado pelo Relatério Final da CMVP.

Adiante, na Praga dos Expedicionarios, foi falado sobre a
importancia de muitos petropolitanos que combateram o
nazifascismo na Europa durante a Segunda Guerra Mundial
(1939-1945). Muitos dos membros da Forga Expedicionaria
Brasileira (FEB), também cerraram fileiras nos movimentos
sociais de massa brasileiros e que foram fundamentais no préprio
confronto politico-ideologico que também existiu na cidade de
Petropolis no contexto do enfrentamento ao fascismo. Foi
pontuado que Petrépolis abrigou uma grande célula do Partido
Integralista, de modo que também possuiu, desde a transi¢io do
século XIX para o século XX, importantes movimentos de
classes trabalhadoras que resultaram em greves historias nas
primeiras décadas do século passado, como também
confrontaram na cidade o fascismo integralista e a propria
Ditadura Militar. Em Petrépolis, a Alianga Nacional Libertadora
(ANL), liderada pelo Partido Comunista do Brasil (PCB), forjou
uma das principais bases em todo o Brasil, por exemplo. Ou seja,
o contexto da Praca dos Expedicionario, que relembrava
petropolitanos que lutaram na Segunda Guerra Mundial, serviu de
mote para a explicagio de como esse conflito existiu em

Petropolis.
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A caminhada seguiu para dois outros locais nio tio
conhecidos no arcabougo histérico - e por que nao ideolégico -
da “Cidade Imperial”: a Igreja da Nossa Senhora do Rosario e a

Casa da Morte.

A Igreja Nossa Senhora do Rosario abrigou no passado
uma capela associada a missao da Irmandade dos Homens Pretos,
cujo objetivo, além de religioso, era de promover a acolhida a
populacdo negra e escravizada no passado. Nesse momento do
roteiro, os alunos ficaram bastante espantados por nao saberem
dessa parte do passado local. A tese de Renata Silva (2019) serviu
bastante de apoio neste sentido, uma vez que foi aproveitado o
ensejo para falar de outros acontecimentos que ligavam
Petropolis as populagbes negras, como o fato de terem sido os
negros - junto da populagao indigena local - responsaveis por
abrirem os primeiros caminhos dentro das fazendas que ja se
abrigavam na regiao desde o periodo colonial, como também o
fato de Petropolis ter possuido quatro quilombos ao longo de sua

histéria.

Por fim, a Casa da Morte de Petrépolis foi o dltimo ponto
a ser visitado. A subida ingreme até a rua Arthur Barbosa,
numero 50 - local exato de onde se localiza a propriedade que foi

o principal aparelho clandestino de tortura e morte mantido pela
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Ditadura Militar no Brasil - foi suficiente para que a ansiedade da
histéria sombria fosse digerida ao longo do caminho. Como a
data da ocasido se aproximava dos 60 anos desde o Golpe Militar
de 1964, assim que o grupo de alunos e responsaveis chegou ao
local, foi dada uma explana¢ido do contexto geral do que fora o
golpe, a ditadura e, principalmente, o papel da cidade de
Petropolis naquele periodo. Com o destaque para a historia da
Casa da Morte, que evidentemente gerou um grande impacto em
todos os que 1a se encontravam. O roteiro foi encerrado com
uma mensagem e uma oracao realizada pelo frei franciscano que

acompanhou e participou ativamente da caminhada.

Ao todo, foram percorridos aproximadamente 4 km por
todo o roteiro. Os alunos, que experienciaram uma aula
completamente diferente do contexto tradicional, demonstraram
entusiasmo e satisfacdo. Por fim, houve o retorno a escola e o dia
se encerrou com um lanche entre todos que participaram e
também com reflexdes posteriores sobre todo o conhecimento
compartilhado acerca da historia de Petrépolis que vai para muito

além da “Cidade Imperial”.
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4. HABILIDADES E COMPETENCIAS RELACIONADAS AO
PROJETO

4.1 Habilidades:

(EM13CHS605) "Analisar os principios da declara¢ao dos
Direitos Humanos, recorrendo as nogdes de justica, igualdade e
fraternidade, para fundamentar a critica a desigualdade entre
individuos, grupos e sociedades e propor agdes concretas diante
da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes

espagos de vivéncia dos jovens".

(EM13LGG302) "Compreender IS posicionar-se
criticamente diante de diversas visdes de mundo presentes nos
discursos em diferentes linguagens, levando em conta seus

contextos de producio e de circulacio".

(EM13LGG303) "Debater questoes polémicas de
relevancia social, analisando diferentes argumentos e opinides
manifestados, para negociar e sustentar posi¢oes, formular
propostas, e intervir e tomar decisdes democraticamente
sustentadas, que levem em conta o bem comum e os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel

em ambito local, regional e global".

(EM13LGG304) "Mapear e criar, por meio de praticas de

linguagem, possibilidades de atuacdo social, politica, artistica e
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cultural para enfrentar desafios contemporaneos, discutindo seus
principios e objetivos de maneira critica, criativa, solidaria e

ética".

(EM13CHS101) "Analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a
compreensao e a critica de ideias filosoficas e processos e eventos
histéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais

e culturais".

(EM13CHS102) "Identificar, analisar e discutir as
circunstancias historicas, geograficas, politicas, economicas,
sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes
conceituais hegemonicas (etnocentrismo, evolu¢ao, modernidade
etc.), comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes

e discursos".

(EM13CHS104) "Analisar objetos da cultura material e
imaterial como suporte de conhecimentos, valores, crengas e
praticas que singularizam diferentes sociedades inseridas no
tempo e no espaco".

(EM13CHS503) "Identificar diversas formas de violéncia
(fisica, simbdlica, psicoldgica etc.), suas causas, significados e usos
politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos

para combate-las, com base em argumentos éticos".
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(EM13CHS602) "Identificar, caracterizar e relacionar a
presenca do paternalismo, do autoritarismo e do populismo na
politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana,
em periodos ditatoriais e democraticos, com as formas de
organizacao e de articulagio das sociedades em defesa da
autonomia, da liberdade, do didlogo e da promog¢io da

cidadania".

4.2 COMPETENCIAS:

"Valotizar e utilizar os conhecimentos histotricamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e

inclusiva'.

"Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer 2
abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigagao, a
reflexdo, a analise critica, a imaginacio e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos

conhecimentos das diferentes areas".

"Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e

a cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
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outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de

qualquer natureza'.

"Analisar processos politicos, econdémicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e
mundial em diferentes tempos, a partit de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relagdo a esses processos e as

possiveis relacoes entre eles".

"Analisar a formacio de territérios e fronteiras em
diferentes tempos e espagos, mediante a compreensio dos
processos sociais, politicos, economicos e culturais geradores de
conflito e negociacdo, desigualdade e igualdade, exclusio e
inclusao e de situagdes que envolvam o exercicio arbitrario do

poder”.

"H2 - Analisar a produ¢ao da memoria pelas sociedades

humanas".

"H3 - Associar as manifesta¢oes culturais do presente aos

seus processos historicos".

"H9 - Comparar o significado histérico-geografico".
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"H11 - Identificar registros de praticas de grupos sociais

no tempo e no espago".

"H13 - Analisar a atuagdo dos movimentos sociais que
contribuiram para mudangas ou rupturas em processos de disputa

pelo poder".

"H15 - Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais,

politicos, econdémicos ou ambientais ao longo da histéria".
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